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I. Einleitung

Das Medienverhalten von Jugendlichen und die N@gzuaon Internetangeboten erfahrt
aufgrund des Anstiegs der Nutzungszahlen und deshdéindeckenden Verbreitung des
Internet groRes mediales Echo. Mit der Etablieraleg Social Web wird der steigende
Vernetzungsgrad unserer Gesellschaft und dessewivkusgen auf die Digital Natives

thematisiert. Auch Osterreichs Jugendliche drarigeBoziale Netzwerke. Die vorliegende
Studie zeigt, dass das Internet ein essentiellesnmifianikationsmedium bzw. eine

-infrastruktur zur Aufrechterhaltung des Kontakte# Freundinnen und Gleichgesinnten
darstellt, das aus dem Lebensalltag der Schulerimmeht mehr wegzudenken ist. Die
Mehrheit der Befragten (64 %) ist taglich onlin® % der Jugendlichen nutzen aktiv die
Sozialen Netzwerke, treffen sich direkt mit Freummin online oder chatten Uber Instant
Messaging. 70 % geben an, dass sie das sehr oftdfizmachen. Und ohne das Internet zu
leben kdnnen sich die Halfte der befragten Jugeheii nicht mehr vorstellen.

1. Die Digital Natives als kompetente NutzerInnen?

Der Begriff ,Digital Natives” verweist darauf, daksnder und Jugendliche heute bereits sehr
frh Kontakt mit digitalen Medien haben bzw. beseitit ihnen aufgewachsen sind. Er wurde
von Marc Prensky geprégt, wobei die UbertragungenDeutsche variiereénLaut Prensky
sind junge Userlnnen alle ,native speakers deritalgn Sprache von Computern,
Videospielen und dem Internet. Nach der Definitimm Palfrey und Gassesind damit jene
jungen Userlnnen gemeint, die nach 1980 geborememjrals bereits soziale und digitale
Technologien (Usenet, Bulletin Board-Systeme, adigch Handies und MP3s) verfiigbar
waren. Die Digitale Natives zeichnen sich durchiewei aus: Zum einen haben sie Zugang
zu vernetzten digitalen Diensten, zum anderen adieh Fahigkeiten zur Nutzung der
Technologien der GegenwdrtFir diejenigen, die mit dem Internet und Multimeedi
Mobiltelefonen aufgewachsen sind, wird des 6ftemanh der Begriff ,Generation Y* oder
.Generation N“ (fur ,net*) bzw. ,Generation D* (fiydigital®) zitiert. Als Antonym existiert
die Bezeichnung ,Digital Immigrant* fir jene Pergmn die diese Technologien erst im
Erwachsenenalter zu nutzen gelernt haben.

Mittlerweile wird die Handhabung der neuen Inforinas- und
Kommunikationstechnologien neben Lesen, Schreibed ®echnen bereits als vierte
Grundkulturtechnik angesehénDie Beschaftigung mit den Voraussetzungen dieser

lz.B. Digital-Native, Eingeborene der Informatiomsgllschaft, digital Eingeborene, digital Einheichis etc.
Als Ursprung des Begriffs gilt der Artikel ,Digitdlatives, Digital Immigrants” in der Zeitschrift jOThe
Horizon" vom Oktober 2001. http://www.marcprenslongwriting/Prensky%20-
%20Digital%20Natives,%20Digital%20Immigrants%20-%20t1.pdf (15.03.2010)

2 Palfrey, John/Gasser, Urs: Born Digital. Undersiag the First Generation of Digital Natives. Newrk:

Basic Books 2008, S. v

® palfrey, John/Gasser, Urs: Born Digital. Undersiag the First Generation of Digital Natives. Newrk:

Basic Books 2008, S. 1

* Kastner, Monika: Bildungsbenachteiligte Frauen Quanputerzugang. Zugange und Lernerfahrungen in der
Grundbildung. In; Schachtner, Christina/Hober, Aikge(Hg.): Learning Communities. Das Internet ag¢sier

Lern- und Wissensraum. Frankfurt/New York: Campeslag 2008, S. 235
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Fahigkeiten, den gesellschaftlich ungleich vemeilChancen und den daraus resultierenden
padagogischen Konsequenzen ist aktueller denn gnnDDefizite in diesem Bereich
reduzieren die individuellen Teilhabechancen degeddlichen, wenn Strategien fur den
Umgang mit den neuen Kommunikationsmitteln nictdraichend vermittelt werden kdnnen
bzw. sich die Digitale Kluft auch in diesen BerezaHortschreibt.

2. Von technischem Bedienungswissen zu capabilities

Aufgrund des hohen Stellenwerts des Internets inta@l der Jugendlichen und die
gegenwartigen Veranderungen (Stichwort Social WebBhotigen die Digital Natives
besondere Kompetenzen, die Uber technische Skills Bedienung eines Dienstes
hinausgehen. Der dieser Studie zugrunde liegendernktkompetenzbegriff greift den
~capabilities approach” (,Befahigungsansatz®) adér nicht das Bedienungswissen und die
technischen Kompetenzen, sondern die Befahigung selbstbestimmten Umgang mit dem
Internet in den Mittelpunkt stellt. ManseNersteht darunter jene Befahigungen, von denen
wir nicht erwarten kénnen, dass sie sich von sahswickeln® Nach Sen handelt es sich bei
ihnen um erworbene kognitive Kapazitaten und dienigkeit zwischen alternativen
Moglichkeiten unterscheiden und entscheiden zu &bArSie sind das Fundament jener
Freiheit, die es Individuen erlaubt, ihre Bedurseigwie z. B. Gesundheit oder Interaktion
mit anderen) zu erfullen. Der Erwerb dieser Fahigkemuss daher als grundlegendes Recht
aller Teilhabenden an der Gesellschaft angeseherdewe Daraus ergibt sich eine
Verpflichtung der Offentlichkeit und Gesellschaftle Menschen und insbesondere die
Digital Natives beim Erwerb ihrer capabilities zoterstitzen. Entsprechende Malinahmen
mit dem Ziel einer inklusiven Gesellschaft mussaeahet Uber die Foérderung des rein
technischen Wissens (Techno-Determinismus) hindggsgend moglichst alle Birgerinnen
mit einbeziehen. Neben Zugangs- und Anwendungswissgissen menschliche und
individuelle Faktoren, die das Individuum im Kontexon sozio-6konomischen und
psychologischen Faktoren betrachten, bertcksichigiden. Der auf individuellem Recht
basierende Ansatz findet nach und nach in E-Pseliaied Kompetenzmodelle Eingang. Im
schulischen Kontext gehort beispielsweise die Vetlumg der Fahigkeit, im Internet
zwischen zuverlassigen und weniger offiziellen Itdra unterscheiden zu kénnen, zu den
wichtigsten Lerninhalten.

Das Kompetenzmodell der Arbeitsgruppe ,Bildungsdéads in angewandter Informatik” fur
Berufshildende Hohere Schufegreift den angesprochenen Ansatz auf, indem Irditikm
darin in unterschiedlichen Rollen gesehen wirdVd&skzeug, als Visualisierungselement, als

® Sen, Amartya: Okonomie fiir den Menschen. Wege enehtigkeit und Solidaritat in der Marktwirtschaft
Munchen/Wien: Carl Hanser Verlag 2000. Zit. Nactardell, Robin: New Media and the Power of Networks.
First Dixons Public Lecture, 23 October 2001.
http://www.psych.lse.ac.uk/futuremultimedia/dowrdéanlecture.pdf (23.03.2010).

® Maier-Rabler, Ursula: Reconceptualizing E-PoliEsom Bridging the Digital Divide to Closing the
Knowledge Gap. In: Sarikakis, Katharine und Daya Kussu (Hg.): Ideologies of the Internet. New dgrs
Hampton Press 2006, S. 197

" Mansell, Robin: New Media and the Power of Netvgoifkirst Dixons Public Lecture, 23 October 2001.
http://www.psych.lse.ac.uk/futuremultimedia/dowrdéanlecture.pdf (23.03.2010)

® http://www.bildungsstandards.berufsbildendeschaléileadmin/content/bbs/Kurzinformationen/
KurzversionAngewlnfo.pdf (30.03.2010)
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Kommunikationsmittel und als InformationstrageriDieses Modell unterscheidet zwei

fachliche Teildimensionen: Handlungskompetenzes @iad fachlich orientierte Aktivitaten,

die fur die Nutzung der inhaltlichen Teilbereichetwendig sind) und inhaltsbezogene
Kompetenzen. Letztere werden von Schilerinnen bei @Auseinandersetzung mit

facheinschlagigen Inhalten erworben. Das Modellnihalitet Aspekte des Verstehens,
Analysierens und Klassifizierens der Inhalte, wolde Vernetzung der Handlungs- und
Inhaltskompetenzen betont wird. Die Zielsetzung gitdungsstandards in angewandter
Informatik” ist es, dass allgemeine Problemstelemdperufsbezogen und mit zeitgemalien
elektronischen Werkzeugen gelost werden, doch dabei auch die gesellschaftliche
Dimension der Informationstechnologien deutlich aesr.

Aus der Perspektive des offentlichen Sektors siededneuen kulturellen Raume von hoher
Relevanz. Die momentan stattfindenden ProzesseAdstulation und Partizipation im
Internet sind Ausdruck der veranderten Kommunikegiound Recherchekulturen der neuen
Generatioil Zogerlich aber doch werden Phanomene des Social d\eth Bildung und
Behdrden aufgegriffen. Web 2.0 steht fur einen VBethvon proprietdren zu offen
verfiigbaren Datenbestand&nDie Nutzung kollektiver Intelligenz iber digitalRaume
verspricht Vorteile fur Politik, Wirtschaft und Bétden. Um diese Vision umzusetzen,
missen die Veranderungen aber bei der Bevolkernkgnamen und angenommen werden.
Den Digital Natives unterstellt man diese Kompetenzlie vorliegende Studie setzt die
Beobachtung jedoch in ein differenzierteres Li@ie meisten Schilerinnen sind, entgegen
der Annahme vieler Erwachsenen, keine umfassendem-BXpertinnert’ Gerade im
Umgang mit Suchmaschinen und Recherchetechnikenuctea Jugendliche héaufig
Unterstiutzung.

3. (Bildungs)Herausforderungen des 21. Jahrhunderts

Internetkompetenz ist also mehr als die Fahigkeit Aznwendung eines Dienstes bzw. zur
Bewaltigung der technischen Herausforderungen. ilduBgsbereich werden momentan fur
viele Gegenstande entsprechende Schlisselkompeterembeitet. Der kompetente Umgang
mit dem Internet als wichtige Subkomponente der iBlddmpetenz wird auch von der
Europaischen Kommission als vordringliche Entwickjs- und Bildungsaufgabe fir dieses
Jahrzehnt eingeschéatzt. Diese Studie thematisierEdhigkeiten, die zur Bewaltigung der
Bildungsherausforderungen des 21. Jahrhunderts emoiy sind und liefert eine

Bestandsaufnahme im Hinblick auf die Zielgruppe dedéahrigen.

Von Seiten des Staates und der Politik gibt esrssled geraumer Zeit grol3e Erwartungen an
das Internet im Hinblick auf die Schaffung einesdimaekompetenten Europas und eine
Informationsgesellschaft fir alle* (e-inclusidf) die Partizipation aller Gruppen an

® Jérissen, Benjamin/Marotzki, Winfried: Neue Bildiskulturen im ,Web 2.0*: Artikulation, Partizipatip
Syndikation. In: Von Gross, Friederike u. a. (Hénternet — Bildung — Gemeinschaft. Medienbildumgl u
Gesellschaft. Wiesbaden: Verlag fur Sozialwisseafteh 2008, S. 203

'Y Epd. S. 206

1 Loranger, Hoa/Nielsen, Jakob: Teenagers on the Wsdbility Guidelines for Creating Compelling Websi
for Teens. Nielsen Norman Group 2008. online: Htipyw.nngroup.com/reports/teens/ (23.02.2010)

12 eEurope — An Information Society for All.
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demokratischen Prozessen und die Starkung deslesoZasammenhalts. Seit den spaten
90er Jahren war die Verringerung der Digitalen Ki{igital Divide) vermehrt Thentd
wobei insbesondere an einem Ausbau der Computesinfiktur und der Einfihrung von
E-Learning-Projekten in der Schule gearbeitet wuidaran gekoppelt sind tblicherweise
Weiterbildungsteilnahme und berufliche PosittdnEin  Mangel herrscht jedoch an
Untersuchungen, welche die Internetkompetenz dgitdDiNatives differenzierter betrachten
und charakterisieren — eine Grundvoraussetzung Miadnahmen zur Starkung der
Medienkompetenz, der Inklusion aller Bevélkerungpgen und die Anbindung an die
politische Bildung. Das Ausmal3, mit dem junge Useeh auf ihre capabilities zuriickgreifen
konnen hat Einfluss darauf, ob und in welcher Weaigespater aktive Nutzerlnnen der im
Internet angebotenen Services von Politik und Svaatien.

Die Studie untersucht, wie 14-Jahrige in Osterredah Angebote von Staat, Politik und
Behdrden im Internet wahrnehmen und anhand welth@en eine digitale Spaltung in
Osterreich bei dieser Altersgruppe (in Bezug aufsdBiecht, sozialen Status, IKT-
Schwerpunkt, Schultyp und Migrationsstatus) vetlaDier Fokus auf die Altersgruppe der
14-Jahrigen sowie die Ergebnisse zum konkretenv&indlten der Jugendlichen sind dabei
fur Osterreich einzigartig und lassen eine diffeierte Betrachtung der Internet- und
Recherchekompetenz zu. Die Zukunft von Bildungseiungen und O6ffentlichen
Institutionen muss sich an diesen Veranderungeanterer® und kann die Potentiale
interaktiver Medien nicht ignorieren. Dies wirdden einzelnen Ergebnisdimensionen belegt,
in die wissenschaftliche Diskussion eingeordnetinmden Empfehlungen aufgegriffen.

http://europa.eu/legislation_summaries/informatgotiety/124221 en.htm (30.03.2010)

13 Jaaskelainen, Pirkko/Savolainen, Reijo: Competémayetwork use as a resource for citizenship: icagions
for the digital divide. http://informationr.net/@/3/paper153.html (30.03.2010)

14 Kastner, Monika: Bildungsbenachteiligte Frauen @Guanputerzugang. Zugange und Lernerfahrungen in der
Grundbildung. In: Schachtner, Christina/Hober, Aikge(Hg.): Learning Communities. Das Internet ia¢suer
Lern- und Wissensraum. Frankfurt/New York: Campeslag 2008, S. 338

'3 Die Zukunft von Bildungseinrichtungen verlangt g8rdér McArthur Foundation-Studie die Orientieruny a
folgenden Schlagworten: Eigenstandiges Lernenzbatale Strukturen, kollektive Glaubwiirdigkeit,
dezentralisierte Padagogik, Lernen im Netzwerk,rOpeurce-Bildung, interaktives und lebenslangesder
Bildungseinrichtungen als mobilisierende Netzweflexjble Skalierung und Simulation.

Vgl. Davidson, Cathy N./Goldberg, David Theo (HdR)ilars of Institutional Pedagogy: Ten Principlesthe
Future of Learning. In: The Future of Learning itwgtons in a Digital AgeThe John D. and Catherine T.
MacArthur Foundation Reports on Digital Media arehtning, S. 26-35.
http://mitpress.mit.edu/books/chapters/Future_oérhing.pdf (30.03.2010)
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II. Voriiberlegungen

Die quantitative Nutzung von Online-Angeboten ndelm Austrian Internet Monitor (AIM,
4. Quartal 2009) liegt bei Osterreichs 14- bis 4Brien bei 100 9%° Das Medium Internet
dient den Jugendlichen primér als Informationsguetid Kommunikationsplattform. Jedoch
ist die Frage, inwiefern die o6ffentlichen Webangebtur Jugendliche dieser Altersklasse
auch verstandlich sind, derzeit noch offen. In alkém Diskussionen wird auf
Einflussfaktoren wie sozialer Status, Migrations@igrund oder Geschlecht verwiesen,
allerdings ohne ausreichende wissenschatftliche iEwm. Gerade der offentliche Sektor
tragt Verantwortung fur Webangebote, die sowohlaslplich als auch funktional leicht
verstandlich und nutzbar fur alle sind. Bund, Landad Gemeinden stellen mittlerweile
vielfaltige Internetangebote fur Jugendliche bereit

1. Ausgangslage

Die Ausgangslage fur das Studiendesign geht voemdgaus dem Expertinnenbericht der
Arbeitsgruppelnnovative Demokratihervor’. In weiterer Folge werden die wesentlichen
Forschungsfragen, die Methodik sowie die einzeldeitsschritte von der Vorerhebung bis
zur Dissemination vorgestellt. Ein weiteres Kapliekchaftigt sich mit der Ausgangslage an
den 0&sterreichischen Schulen. AnschlieRend werden Adiswahl der Stichprobe, die

Entwicklung des Online-Fragebogens mit integriert€astelementen, die technischen
Voraussetzungen sowie die Durchfihrung und Auswegrheschrieben.

Primares Ziel der Analyse ist die Behebung des Mbngn reprasentativen Daten Uber die
Internetnutzung von Jugendlichen zu den ThemerilRditaat und Behorden in Osterreich,
um in weiterer Folge Empfehlungen fur den Einsats thternet an Schulen und fur die
politische Bildung im speziellen zu formulieren.eDstandardisierte, geleitete Befragung in
Form eines Online-Fragebogens mit integrierten Ab&n zur Aufzeichnung des
Surfverhaltens lasst die quantitative Uberpriifuog Wherlegungen zu, die in dem Bericht
der Arbeitsgruppénnovative Demokratiormuliert wurden. Folgende Ergebnisse aus diesem
Bericht wurden in der vorliegenden Studie beridiksig:

» Differenzierung der Jugendlichen: Sozio-demografsdintergrund, Nutzungstypen
sowie grundsatzliche politische Partizipationslisobiaft haben eine Auswirkung auf
die Internetnutzung sowie die Bereitschaft zur tmahen Partizipation. Jugendliche
mit hohem formalem Bildungsgrad nutzen beispielsevedas Internet eher zur
Informationssuche als Jugendliche mit niedrigermidem Bildungsgrad.

* Anknupfend an der Lebensrealitat der Jugendlicligas Internet wird von den
Jugendlichen starker fur Kommunikation und Untettvad als fur Informationssuche
und Bildung genutzt.

18 http://www.integral.co.at/downloads/Internet/2DAIM-Consumer_-_Q4_2009.pdf (15.03.2010)

" Diendorfer, Gertraud u. a. (Hg.): Abschlussberitéit Expertinnengruppe 5 ,Innovative Demokratiefstellt

im Rahmen der Demokratie-Initiati¥ntscheidend-bist-Dder sterreichischen Bundesregierung, Wien 2008,
www.demokratiezentrum.org (15.03.2010)
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o Starkung der Medienkompetenz und Anbindung an didgigche Bildung: Obwohl
die Internetkompetenz dédigital Nativeshoch erscheint, existieren Mangel in der
Nutzung vorCivic Skillssowie in der Recherchekompetenz der Jugendlichen.

« Junge Menschen als gleichberechtigte gesellsattadtibkteurinnen: Ein Grol3teil der
Jugendlichen ist partizipationsbereit. Peers nehdadei eine wichtigere Rolle ein als
Lehrerinnen oder Eltern. (vgl. Diendorfer u. a. 208-11)

Um diesbeziglich Empfehlungen zu formulieren unce diestehenden Aussagen zu
uberprifen, wurde die quantitative Analyse in Faimer geleiteten Online-Befragung als

Methode gewéhlt. Das gezielte Aufzeichnen des Bamlitnenverhaltens wahrend einer

Fragestellung zur Recherche bezuglich Politik, Stad Behorden lasst spezifische Aussagen
bezuglich der Informationssuche im Internet zu.

2. Erkenntnisinteresse und Forschungsfragen

Ausgehend davon stellen sich folgende Fragestediung

1) Welche Online-Angebote werden insbesondere inenldnbereich Politik, Staat und
Behdrden von 14-Jahrigen genutzt? Werden die Arigelmystanden und entsprechen sie den
Bedurfnissen von Jugendlichen?

2) Wie bzw. inwiefern kdnnen Jugendliche zwischendsen, unseriosen und gefahrlichen
Inhalten (zu den Themenbereichen Politik, Staat Bethdrden) differenzieren und wie
kompetent gehen sie damit um? Wie bewusst nutzerSeriale Netzwerke und welche
Probleme ergeben sich hinsichtlich der verandeéfmnmunikationsbedingungen?

3) Wie lassen sich die Internetaktivitaten von Juljehen klassifizieren bzw. in
Benutzerinnen-Typen einordnen? Welche Recherchetknitsind vorherrschend und welche
Perspektiven ergeben sich daraus?

4) Welche Rolle spielen Geschlecht, Bildungshimeng (Schultypen), Herkunft,
Nutzungskontexte (wo, wie und mit wem?), Migratioinsergrund bzw. Erstsprache(n)?
Entlang welcher Linien verlauft eine digitale Spalj?

Das Ziel der Untersuchung ist die Analyse des Mediehaltens von Jugendlichen
insbesondere im Hinblick auf die Nutzung von Inetamgeboten, die von 6ffentlichen Stellen
zur Verfugung gestellt werden. Studienziel istdés,oben angefiihrten Fragen zu klaren.

3. Methodik

Einbezogen wurden Schulen aus Wien, Niederostarreiod Salzburg — d. h. die
Bundeshauptstadt, das gréRte Bundesland sowie egh I65roRe und Einwohnerzahl
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,durchschnittliches* Bundesland. Es werden sowdhbtsche als auch landliche Schulen
untersucht.

Ausgehend von der Grundgesamtheit an Schilerirmeier achten Schulstufe (N=100.838)
bzw. deren Vertretung in der ausgewdahlten Schastdilte jede Schulart reprasentativ
vertreten sein — es handelt sich dabei um HaupleschAHS und Kooperative Mittelschulen.

Im Mittelpunkt der Untersuchung stand eine webbssid@estreihe mit unterschiedlichen
Aufgabenstellungen wie Informationssuche, Inforer@dénutzung oder aktive und passive
politische Partizipation. Die Testreihen wurdenattiulfeams der Auftragnehmerinnen direkt
in den Schulen durchgefuhrt. Die Schulen mussteru daur ein geeignetes PC-Labor zur
Verfugung stellen. In diesem wurde mittels Kompetest die Mediennutzung der
Schilerinnen getestet. Durch die Verwendung einescKing-Equipments konnte das
Internet-Userinnen-Verhalten sowie ev. Abweichungefyezeigt und dargestellt werden.

Zusatzlich wurden mittels eines standardisierteag€bogens Aspekte der Mediennutzung
und des Verstandnisses in Hinblick auf die Infoioreganeignung abgefragt. Diese
Fragebogenerhebung, die Uber den Test hinausgehltjewmit einem gréReren Sample
ausgewabhlter Schulerinnen durchgefuhrt.

4. Arbeitsschritte

Phase I: Vorerhebung
Erhebung der Basisdaten

Ziehung der Stichproben

Phase II: Erstellung des Tests & Fragebogens
Erstellung des Tests

Erstellung des Fragebogens

Pre-Test

Erstellung der Endversion des Usability-Tests uesl Bragebogens
Erstellung bzw. Adaption der Diskussionsplattform

Phase III: Feldarbeit
Absprache mit den zu testenden Schulen

Durchfiihrung der Untersuchung
Auswertung der Daten

Phase IV: Dissemination
Erstellung des Endberichts
Prasentation der Ergebnisse
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III. Informatik, Medienerziehung und eLearning an den osterreichischen
Schulen

Der Bildung von Medienkompetenz insbesondere irbMelung mit den neuen Medien (IKT)
wird im Osterreichischen Schulsystem in verschiedeHinsicht Ricksicht getragen. So
finden sich in den Lehrplanen zahlreiche Hinweist die Bedeutung der Medienerziehung
und den Aufbau bzw. der Starkung der eLiteracyathitiges Bildungsziel. Zugleich wurden
in den letzten Jahren auf europdischer, nationaher regionaler Ebene eine Reihe von
Initiativen gesetzt und Projekte lanciert, die —sgehend von einer verdnderten
gesellschaftlichen Wirklichkeit (besonders jener diggendlichen) und neuen Anforderungen
im Berufsleben — darauf abzielen, die IKTs starkeSchulunterricht zu verankern bzw. neue
Methoden des Lehrens und des Lernens zu entwickeln.

1. Lehrpline HS und AHS - Allgemeine Bildungsziele und Allgemeine
Didaktische Grundsitze

Im geltenden Lehrplan der Hauptschulen und AHS-tdtiéen aus dem Jahr 2000
(inzwischen in mehreren Teilbereichen novellfrtfinden sich bereits im Bereich der
»Allgemeinen Bildungsziele* bzw. der ,allgemeinenddktischen Grundsatze“ zahlreiche
Hinweise, die auf den Einsatz der neuen TechnahogieSchulunterricht abzielen.

Im Bereich der Allgemeinen Bildungsziele ,Leitvatingen“ wird etwa definiert, dass

.innovative Technologien der Information und Komnkation sowie die Massenmedien [...]

immer starker in alle Lebensbereiche vor (dringerg dass ,im Rahmen des Unterrichts [...]
diesen Entwicklungen Rechnung zu tragen ist bzwas,dlidaktische Potenzial der
Informationstechnologien bei gleichzeitiger kritisc rationaler Auseinandersetzung mit
deren Wirkungsmechanismen in Wirtschaft und Gedwdit nutzbar zu machen® ist.

Den Schilerinnen und Schilern sind unter Berlickigighg der ausstattungsmaRigen Gegebenheiten
relevante Erfahrungsraume zu eréffnen und geeighdt¢hoden fiir eine gezielte Auswahl aus
computergestiitzten Informations- und Wissensquellen/erfiigung zu stellen.

Im Bereich der Allgemeinen Bildungsziele ,Aufgabentiche der Schule” wird — wiederum
sowohl was die Hauptschule als auch die AHS-Uniéssbetrifft — festgehalten, dass die
Schulerlnnen,zur Vermittlung fundierten Wissens [...] im Sinnenes lebensbegleitenden
Lernens zur selbststandigen, aktiven Aneignung,r aheh zu einer kritisch-prifenden
Auseinandersetzung mit dem verfugbaren Wissen lggfahd ermutigt werden® sollen und
unter ,Allgemeines Bildungsziel“, dass sich ,die ¥ereitung auf das private und 6ffentliche
Leben (insbesondere die Arbeits- und Berufswelt] an. wirtschaftlicher Leistungsfahigkeit,
sozialem Zusammenhalt, einer fur beide Geschlechgksichen Partizipation und
Okologischen Nachhaltigkeit zu orientieren hat* wlabei auch die ,Risken und Chancen der
neuen Technologien zu beriicksichtigen sind.”

'8 Beide sind auf der Website des BMUKK abrufbar.ziweisen ist hinsichtlich des Lehrplans fiir die AHS
Unterstufe, dass der Allgemeine Teil fur die AHEdie gesamte AHS zutrifft.
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Zudem wird fur den AHS-Bereich bei den ,AllgemeinBidaktischen Grundsatzen* unter
~Starken von Selbstandigkeit und Eigenverantwortuegtgehalten, dass digchulerinnen
und Schuler in zunehmendem Ausmal} dazu zu befakigdnadéaquate Recherchestrategien
anzuwenden und  Schulbibliotheken,  Offentliche  Bittieken  sowie  andere
Informationssysteme real und virtuell zur selbsigdigen Erarbeitung von Themen in allen
Gegenstanden zu nutzen. Dies gilt im besonderen faftlie Oberstufe der allgemein
bildenden hoheren Schule, wo ,in allen Gegenstanaiemmationsmanagement sowie Lern-
und Unterrichtsorganisation mit Mitteln der Inforiim@stechnologie zu praktizieren sind.”

Wendet man sich vom Allgemeinen Teil des Lehrpldes Fachlehrpléanen fur die einzelnen
Unterrichtsgegenstande und den bestehenden Uhtspinzipien zu, die fachertbergreifend
bei der Gestaltung des Unterrichts Anwendung findetien® so treten besonders das
Unterrichtsprinzip Medienerziehung und der Untdnsgegenstand Informatik — der in der
Hauptschule und der AHS-Unterstufe jedoch nichtdea Pflichtgegenstadnden zahlt — ins
Auge. Wie Rainer Hochhold, Direktor der eLSA SchBI6/BRG Zell am See, dokumentiert
hat, finden sich aber auch in den anderen FacH&tep — Biologie, Chemie, Deutsch,
Fremdsprachen, Geschichte etc. — zahlreiche Hieveei§den Einsatz der IK*.

2. Unterrichtsprinzip Medienerziehung

Die Medienerziehung an den 6sterreichischen Schustniber den Grundsatzerlass
Medienerziehung aus dem Jahr 2001 gerégeigch dem die Medienerziehung ,in allen
Unterrichtsgegenstanden fachspezifisch bedachtevesoll. Hiernach ist es die Aufgabe der
Schule, an der ,Heranbildung kommunikationsfahigemd urteilsfahiger Menschen*
mitzuwirken. Ziel des Unterrichts, der von Seitees BMUKK mit der Serviceplattform
www.mediamanual.atinterstiitzt wird? soll der Erwerb von Medienkompetenz sein, die
folgendermal3en definiert ist:

Medienkompetenz als Zielhorizont medienpadagogis@f@nihungen umfasst neben der Fertigkeit,
mit den technischen Gegebenheiten entsprechend hamgeu kdnnen, vor allem Fahigkeiten, wie
Selektionsfahigkeit, Differenzierungsfahigkeit, &turierungsfahigkeit und Erkennen eigener
Bedurfnisse u.a.m.”

Kompetenzen sollen insbesondere in den Bereichemigveutzung, Kommunikation,
Medien als Wirtschaftsfaktor oder Massenmedien disstitution sowie eigene
Medienschopfungen vermittelt werden, wobei dies folgendes vorsieht:

9 Neben der Medienerziehung bestehen folgende lctiesprinzipien: Entwicklungspolitische Bildungsaity
Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und Manngectmopapolitische Bildungsarbeit, Gesundheitsérmig,
Interkulturelles Lernen, Leseerziehung, MedienbilgluPolitische Bildung, Sexualerziehung, Umweltbiig,
Verkehrserziehung, Wirtschaftserziehung und Vertinatinnenbildung.

2 http://www.e-teaching-austria.at/art_sammlung/2pfp (15.03.2010)

2L Zuvor galt der Grundsatzerlasses fiir Medienerzigtaus dem Jahr von 1989 (wiederverlautbart 1994).
22 www.mediamanual.at: bietet Informationen, Lectuk&'skshops zu Film, Video, Computer und neuen
Medien und unterstitzt Lehrerinnen bei der prakéscMedienarbeit — u. a. auch mit der mediamanual
e-academy. (15.03.2010)
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Mediennutzung:
Medienerziehung soll die Schiler/innen durch Vettmg kritischer Einsicht in die
Kommunikationsphdnomene zu einem in ihrem jeweilidebensbereich mdglichen bewussten und
mitbestimmenden Medienhandeln fuhren. [...] Die Seffitinen sollen weiters erkennen und erleben,
dass Massenmedien gezielt Bedirfnisse zu konsuntigritem Verhalten wecken. Sie sollen erkennen,
dass neue Formen der Individual- und Massenkommtioik ihre Moglichkeiten zur aktiven
Beteiligung am wirtschaftlichen, politischen undtleellen Leben erweitern [...]

Kommunikation
Die Schiler/innen sollen durch Medienerziehung thigfawerden, sich in einer Welt zurechtzufinden,
Uber die sie zum groRRen Teil durch Medien informiezrden.

Medien als Wirtschaftsfaktor oder Massenmedien als Institution
Die Schiler/innen sollen erkennen, dass wirtsdohé| technische, gesellschaftliche und ideologisch
Voraussetzungen sowie unterschiedliche Organissfdomen  (6ffentlich-rechtliche  oder
privatwirtschaftliche) ganz bestimmte Formen derrdtidlung, Verteilung und auch bestimmte
Kriterien zur Auswahl und Darstellung, Verteilungduauch bestimmte Kriterien zur Auswahl und
Darstellung der vermittelten Inhalte bedingen.

Eigene Medienschopfungen
Im Sinne von Handlungs- und Erfahrungslernen solidie Schiler/innen im Rahmen der
Medienerziehung zur Herstellung von eigenen Mediedykten ermutigt werden. Medienmachen
allein ist jedoch [...] noch keine MedienerziehungstEwenn die praktische Tatigkeit mit einer
kritischen Reflexion (Uber den Herstellungsprozesgkogpelt wird, kann von einer
medienpadagogischen Arbeit gesprochen werden. [...]

Hinsichtlich der Einbindung in den Lehrplan sieler dsrundsatzerlass Medienerziehung im
Bereich der Hauptschule und Allgemein bildendenenéh Schule (5.-8. Schulstufe) neben
dem Deutschunterricht und jenem in Bildnerischezidbung, wo die Medienerziehung
explizit angegeben ist, folgende Anbindungsmoglghkvor: Beobachtungen dber die
Ausdruckswerte von sprachlichen und nichtsprachhciusdrucksformen, Schulung der
Kompetenz, sich selbst und den anderen Kenntnis Vatsachen zu verschaffen,
Rollenspiele®

Ein eigenes Unterrichtsfach ,Medien®, ,Medienerziely“ oder ,Mediengestaltung” besteht
derzeit im regularen Stundenplan an den 0&sterssbbn Hauptschulen/kooperativen
Mittelschulen oder Gymnasien nicht. Im Rahmen ihBshulautonomie haben sich aber
einige Schulen dazu entschlossen, einen SchwerpomBereich Medien/Medienerziehung
zu legen, wobei im Unterricht, der von Schule zbude sehr unterschiedlich aussehen kann,
zumeist weniger der kritische Umgang mit den Medgeschult, sondern (oft Projekt
bezogen) v.a. der aktive gestalterische Umgangdent verschiedenen Medientypen (Text,
Bild, Audio, Film/Video) erlernt werden soll. Dasitérnet stellt dabei meist nur einen
.Medientyp“ dar, mit dem sich die ,Medienschulergédzhaftigen.

Wie die Schwerpunktsetzung im Bereich Medien/Meeieiehung im konkreten erfolgt,
kann ebenfalls von Schule zu Schule sehr unterdlatitesein: Durch die Einfuhrung neuer
Unterrichtsfacher, die in unverbindlichen Ubungesmweiter vertieft werden kénnen, durch
eine Schwerpunktsetzung im Bereich bzw. in Komlximatnit der Bildernischen Erziehung,

3 Grundsatzerlass Medienerziehung vom 20.11.200ln®auf http://www.bmukk.gv.at (15.03.2010)
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zusatzliche facherubergreifende Projekte und ddna@ume von medienorientierten Themen
in den ,alltdglichen Unterricht® oder durch einenfdrmatikunterricht, der in weiteren
schulautonomen Fachern durch andere Medien (Pwatdio- und audiovisuelle Medien)
noch erganzt wird.

3. Informatik-Unterricht

Der offizielle Lehrplan an den 0&sterreichischen @eh sieht einen verpflichtenden
Informatikunterricht erst in der 9. Schulstufe ¢brTrotzdem bieten viele Schulen
(Hauptschulen/Kooperative Mittelschulen und Gymeaki Informatik als freiwilligen
Unterrichtsgegenstand bereits in der Unterstufeodar haben diesen im Rahmen der
Schulautonomie als Pflichtgegenstand in den Lehrplufgenommen bzw. einen
Schwerpunkt auf die Ausbildung im Bereich Inforrkagelegt.

Hinsichtlich der ,Einfihrung in die Informatik” alsreigegenstand wird seitens des BMUKK
folgendes als Unterrichtsziel sowohl hinsichtlicler dHauptschule als auch der AHS-
Unterstufe genannt:

Die Schilerinnen und Schiler sollen Sicherheit ier dBedienung von Computern samt
Peripheriegeraten, Gelaufigkeit bei der Verwendubdjcher Anwendersoftware und grundlegende
Kompetenzen im Umgang mit neuen Technologien irsgeésggewinnen und interessensorientierte
Arbeiten mit neuen Technologien sowohl individwe#8 auch im Team durchfiihren kénrfén.

Hinsichtlich der Schwerpunktsetzung im Bereich ormatik-Ausbildung ist festzuhalten,
dass diese — was den Bereich der Unterstufe betrff hAufig im Bereich der
Hauptschulen/kooperativen Mittelschulen anzutreffsein Haufig erganzt oder kombiniert
wird diese  Schwerpunktsetzung mit der  Mdoglichkeitden  Europdaischen
Computerfiihrerschein (ECDL, European Computer DgJiicence) abzulegen. Bundesweit
gibt es jedoch keine verbindliche Definition, wagsee,Informatik-Hauptschule* ausmacht
bzw. welche Kriterien diese erfiillen muss, um st solche bezeichnen zu kénnen. Dies
hei3t, dass es auch kein standardisiertes Curntigibt. Eine Ausnahme hiervon bildet
lediglich Wien, wo von der EWG Informatik (Entwickigsgruppe der Wiener Kooperativen
Mittelschulen mit Schwerpunkt Informatfk)ein solches Curriculum geschaffen wurde und
standig weiter entwickelt wird.

Das detailliert beschriebene Curriculum fir dieomiatikhauptschulen in Wien sieht ein
umfassendes Unterrichtsangebot reichend von Geréteisung, Aufbau des Computers und
Grundlagen des Betriebssystems, Tabellenkalkulatioierwendung von Datenbanken bis
hin zu Programmiersprachen, Grafikprogramme und tveearbeitung vor. Mehrere
Unterrichtseinheiten beschéftigen sich auch mit @deamen Informationstechnologien und
Informationsnetze, dominierend sind diese jedochtnin den einzelnen Schulstufen umfasst
dies folgende Themenbereiche:

24\/gl. dazu den aktuellen Lehrplan auf http://wwwilkk.gv.at (15.7.2009)
2 vgl.: http://www.bmukk.gv.at/medienpool/900/hs3@k§15.7.2009)
% vgl. hierzu: http://www.wien4matik.at (15.7.2009)
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5. Schulstufe
Einfihrung in die Informationstechnologien: Funkim des Internet, URLs und Links, Bedienung
eines Browsers, selbstédndige Informationsbeschgffugkonkretisiert als Beschaffung von
Informationen aus einer Anzahl vorgegebener thememierter Internetadressen, interessante
Textteile markieren und drucken), Setzen von Lesbee

6. Schulstufe

Informationstechnologien und Gesellschaft: Begriffea das Internet, Abfragen einer Suchmaschine,
LVirtuelles Einkaufen® im Internet, Tagesinformatien aus dem Internet, Email versenden

7. Schulstufe
Informationsnetze: Bedeutung und Verwendung desrriet zum Empfangen und Senden von Daten

8. Schulstufe

Informationsnetze: Einstellen des Webbrowsers, #eghemit Suchmaschinen, Teilausdrucke von
Webseiten

Kommunikationsnetze: Mails mit verschiedenen Diitigteitsstufen versenden, Rechtschreibprifung
in Mails anwenden, Teile von Mails an verschiedé&apfangerinnen weiterleiten, Adressbiicher
verwalterd’

Aufgelistet werden auf der Website der EWG Inforikn&Vien derzeit (Stand: 3.9.2009) 13
,Informatik-Hauptschulen®® Informatik wird aber auch auRerhalb dieses Claster den
Wiener Hauptschulen/Kooperativen Mittelschulen e wuch an den anderen Hauptschulen
Osterreichs — als Freigegentand, unverbindlichengmder im Rahmen der schulautonomen
Lehrplanbestimmung als Pflichtgegenstand unteetéfit

Hinsichtlich des Informatikunterrichts an den Gymiea ist festzuhalten, dass eine
Schwerpunktsetzung bereits in der Sekundarstuédwa ab der 3. Klasse) oder erst ab der
Sekundarstufe Il (etwa ab der 5. Klasse) erfolgannkund dass — wie im Bereich der
Hauptschulen/Kooperativen Mittelschulen — ein Infatikunterricht auch ohne eine
ausgewiesene Schwerpunktsetzung erfolgen kann, wak - wie in den
Hauptschulen/Kooperativen Mittelschulen — in detetsthiedlichsten Formen.

4. ECDL (Computerfiihrerschein)

Das European Computer Driving Licence Programm (ECbDder ,Europaischer

Computerfiihrerschein®), das bereits in Zusammentmibglem Informatik-Unterricht an den
Hauptschulen genannt wurde, ist ein europaweitiggdtInformationstechnologie-Zertifikat
mit der Zielsetzung, die Kompetenz im Computerladrdiir alle Burgerlnnen Europas zu

" http://www.wien4matik.at/ (15.7.2009)

28 http://www.wien4matik.at (3.9.2009)

#Vergleichbare Cluster sind in Niederdsterreich o8aizburg nicht existent. Um eine Vergleichszahl zu
nennen, kann jedoch angefiihrt werden, dass beVedenstaltung ,Die digitale Schule. NO IT-Hauptstdm
stellen sich vor* am 3. Dezember 2008 21 Schulenmtar auch Privatschule teilnahmen.

Vgl. Einladung zur Veranstaltung ,Die digitale St&wNO IT-Hauptschulen stellen sich vor‘ am 3. Deber
2008 in Krems, http://www.Isr-noe.gv.at/file/IKT_HSOE_Einladung(1).pdf (2.9.200%lr Salzburg ist eine
ahnliche Aufstellung nicht bekannt.
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verbessern. Das Programm basiert auf einer stasdatdn Prifung und weist somit immer
das gleiche Kompetenzniveau auf — unabhangig varoiNditat, Wohnsitz, Bildung, Alter
oder Geschlecht.

Der ECDL bildet die Grundlage fir verschiedene ereit(berufsbezogene) Zertifikate und
spielt seit 1998, als erstmals ECDL-Prifungen an dsterreichischen Schulen abgelegt
wurden, eine immer groRere Rolle. Betreut wird Allidegung von ECDL-Prifungen an den
Schulen von einem eigenen Verd&nyobei durch eine Zusammenarbeit mit dem BMUKK
der ECDL fir die dsterreichischen Schulen zu besmngdiinstigen Konditionen angeboten
werden kanri' Geeignet ist der ECDL Core (d.h. der Standrad ECBében dem noch
weiterfiihrende Programme bestelfen- wie es auf der Website des Vereins ECDL an
Schulen heil3t — fir Schilerinnen ab 12 Jahren.

An den osterreichischen Schulen wird der ECDL Chéafig als Grundlage fir den
Informatik-Unterricht verwendet bzw. der Informatinterricht (wie auch immer dieser an
einer Schule gestaltet ist) so gestaltet, dassliauAblegung einer ECDL-Prifung (zum Tell
mit weiteren freiwilligen Ubungen) hin gearbeitetav*®

Der Syllabus des ECDL sieht (derzeit) sieben Modide® wobei sich ein eigenes Modul
mit dem Bereich ,Internet und Email* beschéftigel&nt werden soll in diesem der Aufbau
des Internets bzw. der funktionale Umgang mit im¢rund Email — darunter das Erkennen
von Sicherheitsbedrohungen und sicheren Intern@twdungen, die Verwaltung von
Favoriten, die Suche im Internet, die Arbeit mitli@&Lexika (neu) der Umgang mit
personlichen Daten (neu), die Verwendung von bzsv. sichere Umgang mit Emails, die
Netiquette, was unter einer (virtuellen) Online-&&mschaft zu verstehen ist (neu) u.a.m.
Empfohlen werden seitens des Vereins ECDL an Sohul@enn nicht sichergestellt ist, dass
die Schulerinnen alle Module des ECDL in der Selusitife | absolvieren konnen — als
Einstieg die Module M2 (Betriebssystem), M3 (Texarbeitung), M6 (Prasentation) und M7
(Internet und Email) und im Anschluss hieran dieddle M4 (Tabellenkalkulation), M5
(Datenbanken) und M1 (Theoretische Grundlagen)esi&hodul, das sich mit dem Internet
beschéftigt, gehort somit zu jenen Modulen, digessi des Vereins ECDL an den Schulen als
vorrangig betrachtet werden.

Absolviert wurden an den 0Osterreichischen Schuliendato (Stand 15.8.2009) 1.173.487
Modulprifungen, nachdem 2001 — drei Jahre nachAiegung der ersten Prifungen im

%0 Verein ECDL an Schulen. Vgl.: http://www.edu.ectl(d@5.03.2010)

31 Nahere Informationen zu den Priifungen und derestetofinden sich auf http://www.edu.ecdl.at/
(15.03.2010)

%2 ECDL Advanced, ECDL Webstarter, ECDL Imagemake&PE CAD.

% vgl. hierzu auch https://www.edu.ecdl.at/index>xa&pl.11.2009)

% Modul 1 — Grundlagen der Informationstechnologjig,(Modul 2 — Computerbenutzung und
Dateimanagement, Modul 3 — Textverarbeitung, MedulTabellenkalkulation, Modul 5 — Datenbank, Mo@ul
— Présentation, Modul 7 — Information und Kommultidka
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Dezember 1998 — bereits 100.000 bestandene Moduigén und 2005 500.000 bestandene
ECDL-Priifungen gezahlt werden konntén.

Ein Blick in die Statistik zeigt — wie bereits vosgeschickt wurde — sehr deutlich, dass der
ECDL besonders im Bereich der Pflichtschulen gatrsolviert wird:

Tabelle 1: Absolvierung des ECDL nach Schultype3r?

Schultyp Module Prozent
AHS 204.209 17,4(
APS 438.820 37,39
BS 31.050 2,68
HAK 79.313 6,76
HTL 45.575 3,87
HUM 232.671 19,83
LFS 118.256 10,06
PH 20.265 1,73
Div 3.328 0,27
Summe 1.173.487 100,00

Die Verteilung nach Bundeslandern sieht (ebenfalis Stand 15.8.2009) folgendermaf3en
aus:

% vgl. hierzu: Statistik zu den abgelegten Priifundes Vereins ECDL an Schulen mit Stand 15.8.2009,
http://www.edu.ecdl.at/ (27.8.2009) sowie zur histchen Entwicklung 10 Jahre ECDL an Osterreichsugmn
— Teil 1. Von 0-1.000.000 (Modulpriifungen), in: ECNews 3 (2008) S. 8.

% Zitiert nach http://www.edu.ecdl.at/ (3.9.2009P % — Allgemein bildende Pflichtschulen. Die allgéme
bildenden Pflichtschulen umfassen Volksschule @L.Schulstufe), Hauptschule (5. - 8. Schulstufay.b
Sonderschule (fir Kinder mit sonderpadagogischerddrbedarf, 1. - 8. Schulstufe) sowie die Polytéstine
Schule, HUM — Humanberufliche Schulen, LFS — Lafatgsschulen.

Internet-Kompetenz von Schulerinnen. Studienbe&€Xit0 S. 18



Tabelle 2: Bundeslander-Verteilung’

Bundesland Module Prozeni
Burgenland 44.942 3,89
Karnten 78.199 6,66
Niederdsterreich 193.902 16,52
Oberdsterreich 252.970 21,5¢
Salzburg 170.257 14,51
Steiermark 226.716 19,32
Tirol 88.136 7,51
\Vorarlberg 25.482 2,17
\Wien 92.883 7,92
Summe 1.173.487 100,0(

5. eLearning

eLearning wird in Osterreich seit 1999 in verschiseh Initiativen ausprobiert, getestet und
verfeinerf® und ist heute — wie auch die aktuelle eLearninigsB vom Dezember 2008
festhalt — aus dem Schulalltag vielfach nicht metegzudenkerl’ Eine einheitliche
Definition dessen, was unter eLearning zu verstesierbesteht derzeit nicht. Im eLearning-
Aktionsplan der EU aus dem Jahr 2001 wurde elLegragfiniert als

»die Nutzung der neuen Multimedia- und Internetfi@alogien zur Verbesserung der Qualitat des
Lernens durch Erleichterung des Zugangs zu Ressoumtend Dienstleistungen sowie des
Gedankenaustausches und der Zusammenarbeit ineiithtz

Folgt man dieser Definition, so werden die neuenligle beim e-Learning besonders fur zwei
Funktionen benutzt: fir den einfachen Zugang zuniemd Wissensressourcen und zur
verbesserten Kommunikation und Zusammenarbeit. &gseschaffung und die soziale
Komponente, unterstiitzt durch neue Technologiehest somit im Mittelpunkt® Zugleich

hat sich eLearning auch zum Leitwort einer Visiommackelt, in der das durch Informations-
und Kommunikationstechnologien (IKT) gestitzte lesrrals unmittelbarer Bestandteil der

37 http://www.edu.ecdl.at/ (3.9.2009). APS — Allgembildende Pflichtschulen. Die allgemein bildenden
Pflichtschulen umfassen Volksschule (1. - 4. Sahid$, Hauptschule (5. - 8. Schulstufe) bzw. Sosdeule
(fur Kinder mit sonderpadagogischem Férderbedarf 8L Schulstufe) sowie die Polytechnische Schtlléi —
Humanberufliche Schulen, LFS — Landesfachschulen.

% Broschiire: Bundesministerium fiir Unterricht, Kunstl Kultur (Hg.), eLearning bringt’s!
Individualisierung — neue Lernformen — neues Lehv&ien 2008.

%9 BMUKK (Hg.)/Stemmer, Helmut/Buchegger, BarbaraqBeeLearning bringt's. Erfahrungen an
Osterreichischen Schulen. Eine Erfahrungsbilanzs@wenstand Dezember 2008. online:
http://www.edumoodle.at/nms/file.php/1/e-learningnbts_2.pdf (27.8.2009)

40 Rock, Martin: E-Learning an Osterreichs Schulasine Bestandsaufnahme am Beispiel edumoodle. Dipl.-
Arb. Wien 2008, S. 1f.
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Bildungs- und Berufsbildungssysteme verstanden.vidid Fahigkeit zur Nutzung von IKT,
die digitale Kompetenz, erhélt beim elLearning denell&wert einer neuen
GrundkompetenZ*

Wesentlich fir die Umsetzung von eLearning waren.lsznd die grofen Rahmenprogramme
eFIT Austria 1 und 2 sowie das derzeitige eFututsgamm des BMUKK. eFIT Austria 1
wurde 2000 als Plattform fiir zahlreiche Initiativemd Projekte, die sich mit Zukunftsthemen
in den Bereichen Wissenschaft und Kultur auseinaedgten, initiiert. Ziel der Initiative war
es, die auf européischer Ebene formulierte Lissétomtegie umzusetzen, mit der —
ausgerichtet am Begriff der ,Wissensgesellschaft“versucht werden sollte, Europa
wettbewerbsfahig(er) zu machen. Aktionsbereicheeafaim Austria 1 waren

« eEducation mit der methodischen Integration neuer Medienas dllgemeine und berufliche
Bildungswesen

« eLearning-Portal: Zugang zu innovativen Services und hochwertigen t€dn in den
Bereichen Bildung, Wissenschaft, Wissenschaft,rimgi Kultur

« eScience: Forcierung des IT-Einsatzes im wissenschaftlidBereich und an Fachhochschulen

« eTraining: Verbesserung der Lehr- und Lernformen sowie desigg zur Erwachsenenbildung
und im Bereich des lebensbegleitenden Lernens

« eCulture: zeitgemaRe ErschlieBung, Erhaltung und Zuganglichomag des Kultur- und
Wissenserbe

+ eAdministration/eGovernment: Bildungsverwaltung durch den Einsatz von IT noch
effizienter und serviceorientierter machen

« IT-Infrastruktur: Schaffung der technisch-organisatorischen Voramssgen fir die
inhaltliche Anliegen von eFIT Austria

2005 wurde eFIT Austria 1 mit eFIT Austria 2 forsgézt. Ziel von eFIT Austria 2 war es, die
Nachhaltigkeit der bisherigen e-Fit-Projekte zusté@ken und die notwendigen technischen,
infrastrukturellen und fachdidaktischen/-padagdgescVoraussetzungen fur die Verankerung
der neuen Medien im 6sterreichischen Bildungssystietmer zu stellef? 2007 wurde eFIT
Austria mit der Future Learning Initiative des BMWKfortgesetzt, die sich mittlerweile
bereits in der zweiten Runde (Future Learning Bjirdet. Standen zu Beginn von eFIT
Austria v.a. der Ausbau einer IT-Infrastruktur aenddsterreichischen Schulen und spater
auch die Entwicklung von eContent- und FortbildungBnahmen im Zentrum, sieht Future
Learning Il heute folgende Schwerpunkte vor:

* Neue Lernformen und Lernarrangements durch zenB8alwices unterstiitzen (Bildungsportale,
Lernplattformen, Umsetzung des e-Content-Mastegplalleb 2.0-Instrumente, Forcierung von
Web 2.0-Instrumenten)

e« Moderne Lehrerforthildung auf allen Ebenen (darundée Forcierung von reinen Online-
Seminaren und der Entwicklung einer e-Learning k¢

e Forderung einer Kultur innovativer Pilotprojektenficklung von Schulqualitéatsprojekten und
Bildungsstandards, Forcierung von Open Source-RteduInternetsecurity und Internetpolicy an
den dsterreichischen Schulen uvm.).

Neu ist zudem, dass ein besonderer SchwerpunidiatEntwicklung von Genderstrategien
im IT-Bereich gelegt wird bzw. dass es ,darum [¢eBedingungen zu erarbeiten, unter
denen Madchen und junge Frauen im von ihnen gewigrscSchulkontext mit allgemein-

4 \was ist elLearning?: http://elsa20.schule.at/elegrhtml(10.9.2009)
“2 Apflauer, Rudolf: E-FIT2 Austria. Die neue Qualiié der Bildung. in: Zechner, Achim (Hg.): eAustiGuide
2006. E-Government — E-Learning — E-Health — E-Bess — IT-Sicherheit — E-Inclusion. Wien 2006, 538.
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oder berufsorientierten  Einsatzmdglichkeiten  von thdenatik, Science und

Informationstechnologien arbeiten wollen.” BesteterRollenbilder in den Berufs- und

Studienwiinschen der Madchen, die sich darin auf¥ass Madchen die technischen
Bildungsgéange noch immer wenig wahrnehmen, sollégedorochen werden. Vorgesehen ist
dabei — wie es in einem Positionspapier des Uwptdgsministeriums vom November 2008
heit — ein Schulversuch ,Celebrating Science arfdan einer Hoheren Lehranstalt fir
wirtschaftliche Berufe in Wien-2%.

Wichtige konkrete MalRnahmen fir die Umsetzung Vosaening im Schulalltag wurden mit
der Schaffung der beiden Cluster eLSA (eLearning Schulalltag), das sich an die
Schilerlnnen der Sekundarstufe | richtet und elLCedening-Cluster), das sich an die
Schilerinnen der Sekundarstufe Il wendet, umgesetzt

Das eLSA-Cluster, das im Rahmen der Studie beserfigimerksamkeit verlangt, da es sich
an Schulerinnen der Sekundarstufe | richtet, w@@@3 mit vier Pilotschulen und folgendem
Auftrag gegriuindet

Es soll erprobt werden, unter welchen Rahmenbediggiu eLearning im Schulalltag zu einer neuen
Form des Lehrens und Lernens fiihren und zur Sctwilddung beitragen kann und ob Lehrer/innen(-
Teams) zu Autoren fiir eLearning-Sequenzen ausgehildrden konneft:

Die Zielvereinbarungen fir ,eLSA-Modellschulen® va@n folgendermaf3en definiert:

1. Jede/r Schiller/in konnte ,eLearning-Sequenzentnterricht ausprobieren.

2. Alle Lehrenden haben Erfahrungen mit eLearniag#&nzen im eigenen Fach gesammelt und diese
Erfahrungen allen Kolleg/innen zur Verfigung gdstel

3. Die Fachgruppen- und Klassenlehrer/innenteamoleen gemeinsam und aufeinander abgestimmt
die Chancen, Méglichkeiten und Grenzen von eLegritmUnterricht.

4. Die Modellschulen entwickeln miteinander konkretModelle zur Erprobung von elLearning-
Sequenzen im Unterricht und stellen ihre Erfahrargjien zur Verfiigung.

5. Das Schulprogramm (kurz- und mittelfristige Sefigle und UmsetzungsmafRnahmen) bezieht die
Erkenntnisse Uber eLearning laufend in die Gestgltles Schulalltags ein.

6. Der Schulleitung ist die Erprobung von elLearrimgUnterricht ein wichtiges Anliegen. Das Projekt
hat hohe Prioritat im Schulalltag.

7. Es gibt eine Steuerungsgruppe, die die elLea@mgententwicklungen und Erprobungen im
Unterricht koordiniert und aufeinander abstimmt @indden Projektfortschritt sorgt.

8. Mindestens ein Angebot von zusatzlichen freiwilerreichbaren Abschlissen/Zertifikaten mit
Qualifikation im IT- oder elearning-Bereich (beig@weise ECDL-Advanced; nachweisbare
Kenntnisse im Umgang mit einer Lernplattform odeet2.0 Werkzeuget)

Heute umfasst das eLSA-Cluster 117 Schulen (StahdAZigust 2009), nachdem eine
Evaluierung des eLSA-Projekts im Jahr 2005 ergdiandass eLSA einen ,Einfluss auf die
Schulentwicklung, auf die Personalentwicklung undl den Unterricht hatte* und es ,wie

kein anderes [Projekt] zuvor, in alle Bereiche gesulischen Lebens hinein gewirkt und dort
zu positiven Veranderungen gefiihrt ffaDie Tendenz ist steigend. Auffallend ist hierbei,
dass zunehmend auch Hauptschulen (und zum Teil lmerchisbildende mittlere und héhere

3 http://www.bmukk.gv.at/schulen/futurelearning/imdeml; insbesondere das Positionspapier ,Futuratiegr
II" aus dem November 2008, herausgegeben von deetikungsgruppe des BMUKK.

“ http://elsa20.schule.at/projektgrundlagen.html g12009)

> http://elsa20.schule.at/projektgrundlagen/projiekezhtml (10.9.2009)

“6 Schratz, Michael, Kurzfassung: Endbericht iiberRtagekt eLSA, 2005
http://elsa.schule.at/evaluation-ergebnisse/sctiatzbericht.htm (10.9.2009)
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Schulen) am eLSA-Cluster partizipieren, wahrendhéri vorwiegend AHS und sehr
vereinzelt auch Volksschulen am eLSA-Cluster téiman?’

Tabelle 3: Verteilung der eLSA-Schulen nach Bundesldtern und Schultypen

Burgenland 3 4 7 1 2 (LKA, 1WI) 17
Karnten 5 5
Niederdsterreich 2 6 8 16
Oberdsterreich 2 7 14 3 (2P0, 1WI) 26
Salzburg 2 3 5
Steiermark 2 6 7 2 (NMS) 17
Tirol 2 1 7 10
Vorarlberg 4 4
Wien 1 3 12 1 (NMS) 17

Das eLearning-Cluster, das sich im Gegensatz zuAela® die Schilerinnen der
Sekundarstufe Il richtet, aber &hnliche Ziele vigtfonennt auf seiner Projekthomepage
derzeit (Stand 3.9.2009) 102 Partnerschifen.

6. Computerausstattung und Internetzugang an den oOsterreichischen
Schulen

Wie im bereits zitierten Erfahrungsbericht Uber ddsarning an den 06sterreichischen
Schulen festgehalten wird, ist die ,Basis aller idkéiten® — sei dies im Bereich der
eMedienerziehung, der Informatik oder des eleamiing eine funktionierende IT-
Infrastruktur an den dsterreichischen Schulen.

Grol3e Bedeutung wurde der IT-Infrastruktur an dsterdeichischen Schulen insbesondere
im Rahmen der bereits genannten eFIT 1 und eFITr&egien geschenkt. Zu nennen sind
hier die so genannte ,Computermilliarde” sowie diedarauf folgende
.Bildungsinnovationsmilliarde”. Im Rahmen der ,,Contprmilliarde” wurden zwischen 2001
und 2003 insgesamt 35,2 Millionen Euro fUr den Amslkder IT-Infrastruktur an den
offentlichen und privaten weiterfihrenden Schulem ¥erfligung gestellt. Im Zuge der
Bildungsinnovationsmilliarde wurden zwischen 2004d 2005 in Summe 16,2 Millionen
Euro fir IT-Projekte im Bildungsbereich bereit gis®

Anzumerken ist dabei, dass in einigen Bundeslantereits im Vorfeld dieser Initiativen
MalRnahmen zur Verbesserung der Infrastruktur déegritvurden. So wurden beispielsweise
in den Bundeslandern Wien oder Tirol die Pflichtden mit Computern und
Internetzugangen ausgestattet. Auch die ersterbNokénitiativen fallen in diese Zeit.

7 http://elsa20.schule.at/schulen.html

8 KA — Kaufménnische mittlere oder héhere Schuleh-Wirtschaftsberufliche mittlere oder héhere Sehy
PO — Politechnische Schulen, NMS — Neue Mittelsehul

“9 http://www.elearningcluster.com/index.php (3.9.2p0

%0 Apflauer, Rudolf: E-FIT2 Austria. Die neue Qualité der Bildung. in: Zechner, Achim (Hg.): eAustiGuide
2006. E-Government — E-Learning — E-Health — E-Bess — IT-Sicherheit — E-Inclusion. Wien 2006, &. 8
1 BMUKK (Hg.)/Stemmer, Helmut/Buchegger, BarbaraRBeelLearning bringt’s. Erfahrungen an
Osterreichischen Schulen. Eine ErfahrungsbilanZzs@wenstand Dezember 2008. online:
http://www.edumoodle.at/nms/file.php/1/e-learningnbts_2.pdf (27.8.2009)
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Heute haben — wie ebenfalls in der aktuellen eliegr&rfahrungsbilanz nachgelesen werden
kann — ,in der Regel“ alle Schulen einen leistuébgfen Internetzugang, ,jedoch nicht alle
Schuler/innen einen eigenen PC in der Schule zuiigeng. Sogenannte Laptopklassen sind
derzeit eher in den Oberstufen anzutreffen und &rench Rahmen von Pilotprojekten auch in
der Volksschule getestet.

Genauere Zahlen zur EDV-Ausstattung an den dsteisehen Schulen werden derzeit von
Peter Baumgartner von Donau-Universitat Krems inftrdg des BMUKK erhoben. Im IKT-
Factbook 2008 bzw. einem hier vorhandenen Beit@ay keidrun Strohmeyer (BMUKK),
der sich auf eine EU-weite Studie von Korte/Husig dem Jahr 2086bezieht* werden
folgende Zahlen genannt: Im Jahr 2006 hatten irer@sth 99,2 % der Schulen einen
Internetzugang und etwa 68 % einen Breitbandinteagang, womit Osterreich — wie die
unten stehende Grafik zeigt — im EU- Vergleich algm 18. (wenn der EU-Schnitt
mitgerechnet wird) auf dem 19. Platz lag.

2 BMUKK (Hg.)/Stemmer, Helmut/Buchegger, BarbaraqBeeLearning bringt's. Erfahrungen an
Osterreichischen Schulen. Eine Erfahrungsbilanaséwenstand Dezember 2008. online:
http://www.edumoodle.at/nms/file.php/1/e-learningnbts_2.pdf (27.8.2009).

%3 Korte/Husing: Benchmarking Access and Use of IEEuropean School. Final Report from Head Teacher
and Classroom Teacher Surveys in 27 European Skowl Report 2006.

* Der Studie liegt eine Umfrage unter Schulleitegn bzw. Klasssenlehrerinnen zugrunde.
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Angaben in % B BEreitbandinternetzugang in der Schule
— Internetzugang in der Schule
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Cuelle: Korte/Hdsing 2006: Benchmarking Access and Use of ICT in European Schools
2006. Final Report from Hoad Teacher and Classroom Teacher Surveys in 27 Europoan
Countries, Basis: alle Schulen

Abbildung 1: Breitbandzugang in den Schulef’

Was die Ausstattung mit Computern pro Schilerlmiffietwurde festgehalten, dass sich im
Jahr 2006 100 Schilerinnen ungefahr 16 Computenteiussten. Statistisch gesehen — ohne
auf den Schultyp einzugehen — mussten sich so8t $¢hilerinnen einen PC teilten, womit
Osterreich im oberen europaischen Drittel anzusieide

*° Grafik aus: IKT-Factbook 5 (2008) S. 141
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Quelle: Korte/Hising 2006: Benchmarking Access and Use of ICT in European Schools
2006. Final Report from Head Teacher and Classroom Teacher Surveys in 27 European
Countries

Abbildung 2: Computer pro 100 Schiilerinnen 2008°

Umgelegt auf die einzelnen Schultypen bedeutetg, diass mit steigendem Alter — von der
Volksschule bis zur Berufsschule — die Versorgung @omputern pro 100 Schilerinnen
standig besser wurde. So kamen nach Korte Husintahm 2006

» auf 100 Volksschulerinnen 11,4 Computer

* auf 100 Schilerinnen der Sekundarstufe | 13,8 Caoenpu

* auf 100 Schulerinnen der Sekundarstufe Il 20,6 Gderpind

« auf 100 Schilerinnen der berufsbildenden Schuled @dmputer’

Fragt man nun noch danach, wie viele dieser Comginen Internetzugang hatten, mussten
sich 14,2 Schilerinnen 100 Computer teilen. Die aidedrteilung — ebenfalls nach
Korte/Husing — sieht folgendermal3en aus:

» auf 100 Volksschilerlnnen 7 Computer mit Interngang
» auf 100 Schilerinnen der Sekundarstufe | 12,8 Coenpuit Internetzugang

% Grafik aus: IKT-Factbook 5 (2008) S. 139

>" Pan-European survey: More than 2/3 of the EU’s sishioenefit from high-speed internet — Key findipgs
country. online: http://ec.europa.eu/informatiorcisty/newsroom/cf/itemlongdetail.cfm?item_id=2888
(2.9.2009)
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e auf 100 Schulerinnen der Sekundarstufe Il 19,8 Gderpnit Internetzugang
« auf 100 Schilerinnen der berufsbildenden Schulenl 2&omputer mit
Internetzugang58

Generell kann — wie im Rahmen der Studie dokumdntiarde — festgestellt werden, dass
die Ausstattung mit Computern umso besser wird,nmene schulische Schwerpunktsetzung
im Bereich IKT oder Medien stattfindet. Uber eirigeme Homepage verfiigten im Jahr 2006
64 % der Schulen, wobei davon auszugehen ist, deese Anzahl inzwischen weiter
angestiegen sein durfte, da die ReprasentatiorSdieulen im Internet und eine attraktive
Selbstdarstellung fir die Schulen — auch in Hibliler Gewinnung von Schilerinnen —
immer wichtiger wird. Was den Einsatz des CompuiterdJnterricht betrifft, gaben 2006 —
ebenfalls nach Korte Hulsing — 88 % der befragehréennen an, den Computer in den
letzten 12 Monaten verwendet zu habén.

In der aktuellen FutureLearning-Initiative des BMKK ist zu lesen, dass
LJAusstattungsrichtlinien fur die Neuausstattung uN@christung von Schulstandorten
notwendig“ sind und das Ressort bestrebt ist, &gkstRahmenvertrdge und Public-Privat-
Partnerships mit der Wirtschaft abzuschlie3en anzugehen®, um die flr die Umsetzung
der FutureLearning-Strategie benétigte Hardware tekwginstig bzw. gefoérdert zur
Verfiigung stellen zu konnéf.Nach wie vor spielt — angesichts dessen, dasgdtmtschen
Bereich standig nachgerustet werden muss, die Ftagéusstattung an den Schulen somit
eine wichtige Rolle. Was den IT-Einsatz und derldiernet-Policy an den &sterreichischen
Schulen betrifft, wurde bereits im Marz 2008 eimaks des BMUKK veroffentlicht, in dem
nicht nur das Thema Schulnetzwerke angesprocheh sondern auch Empfehlungen fir die
Nutzung von Open-Source-Software und die Einbindilteyer Schulerinnen in die Wartung
des unterrichtsbezogenen Netzwerkes gegeben w&€rden.

Die durch das Safer Internet Programm der EU-Korsimig? das Bundeskanzleramt,
Ministerien und Sponsoren aus der Wirtschaft fimame Initiative Safer Internet, die die
Internetnutzerinnen bei der sicheren Nutzung vaerhet, Handy und Computerspielen
unterstitzt, bietet auf ihrer Homepage sowohl ketgkrkurz gefasste Tipps als auch
vertiefende Materialien flr eine erfolgreiche Imeetnutzung in der Schule wie Workshops flr
Lehrerinnen aff®

°8 pan-European survey: More than 2/3 of the EU’s sishioenefit from high-speed internet — Key findipgs
country. online: http://ec.europa.eu/informatiorcisty/newsroom/cf/itemlongdetail.cfm?item_id=2888
(2.9.2009)

%9 pan-European survey: More than 2/3 of the EU'eskshbenefit from high-speed internet — Key findinmer
country. online: http://ec.europa.eu/informatiorcisty/newsroom/cf/itemlongdetail.cfm?item_id=2888
(2.9.2009)

® positionspapier ,FutureLearning II" aus dem Noven008, herausgegeben von der IT-Lenkungsgruppe de
BMUKK, online: http://www.bmukk.gv.at/schulen/fulearning/index.xml (10.8.2010)

®1 Einfaches und sicheres Schulnetz. IT-Einsatz utetriet Policy an Osterreichs Schulen, online:
http://www.e-teaching-austria.at/pdf_s/erlass_sodtzlerlass_schulnetz.pdf (20.08.2009)

%2 Generaldirektion Informationsgesellschaft & Medien

% www.saferinternet.atowieJungwirth, Bernhard: Sichere Internetnutzung m&chiule: Saferinternet.at-
Veranstaltungsoffensive fir Schiler, Lehrer un@glt 24. Juni 2006.
http://www.oiat.at/index.php?id=433&tx_ttnews[tt we=95&tx_ttnews[backPid]=404&cHash=e193b42912
(3.9.2009).
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7. Lernplattformen

Einen wichtigen Bestandteil der IKT-Infrastruktun den Schulen stellen neben der bloR3en
Versorgung mit Computern und Internetzugangen auchrnplattformen bzw.
Lernmanagementsysteme dar. Sie bilden immer mehr, dentralen Ausgangspunkt und
Dokumentationsbereich fiir alles, was sich schutgieim Internet abspielf*

Besondere Aufmerksamkeit verdient hierbei die LEttiorm Moodle bzw. das mit Ende
Janner 2006 gestartete Projekt edumoodle, mit deter@ich den zweitgroRten Moodle
Server weltweit hostet. Moodle ist ein Open Sourearning Management, das erstmals im
Jahr 2000 vorgestellt wurde und sich nun zunehmealiweit durchsetzt. Es kann von
Bildungsinstitutionen ohne Lizenzkosten eingeseiatl in der Schule in verschiedenen
Kontexten — sowohl fir die Bereitstellung von Inf@tionen als auch fiir die Kommunikation
zwischen Schilerinnen und Lehrerinnen — genutzderer Betrieben wird Moodle an den
Osterreichischen Schulen sowohl Uber eigene Sealgerauch Uber das bereits genannte
Projekt edumoodle des BMUKK, Uber das alle &stenisthen Schulen und
Bildungsinstitutionen die Mdglichkeit haben, moodestenlos einsetzen zu kénnen ohne
selbst einen moodle-Server betreiben zu muissenolféahwerden soll damit insbesondere
mittleren und kleineren Schulen, da edumoodle deEtragt, den technischen Aufwand fur
die Schulen gering zu halten — und das sowohl viesthrichtung als auch die laufende
Betreuung und Instandhaltung von Moodle betrifingésetzt wurde edumoodle als Moodle-
ASP (Application-Service-Providing). Die Installatien befinden sich auf leistungsfahigen
Servern des education highway. Helpdesk und Suppemrien von education highway und
vom Team der e-LISA academy, die in der Lehrerlfomildung tatig ist, geleistet. Die
Voraussetzungen fir die einzelnen Schulen oderuBddinstitutionen, um edumoodle in
Anspruch nehmen zu kénnen, sind daher minimal er@eflich ist nur eine leistungsstarke
Breitband-Internetverbindung und eine AnmeldungetstOnline-Formular.

Zuganglich ist edumoodle an den Osterreichischdml8no seit Ende Janner 2006. Seither
erfreut sich edumoodle einer stdndig wachsenderli@beit. Bereits vier Monate nach dem
Start des Projektes konnten 120 Anmeldungen vdrmaetcwerden. Mit April 2008 waren
bereits 1164 edumoodle Instanzen mit insgesamt4ZIG.4registrierten Benutzerinnen
vergeben, wobei hier jedoch korrekterweise angegelseden muss, dass etwa 250 Instanzen
projektintern oder zur Abhaltung von auRerschubscBeminaren verwendet wurd@riviit
Oktober 2009 werden auf der Projektseite von edulleoonsgesamt 1478 vergebene
edumoodle-Instanzen angefiifftt.

4 BMUKK (Hg.)/Stemmer, Helmut/Buchegger, Barbara (ReelLearning bringt’s. Erfahrungen an
Osterreichischen Schulen. Eine ErfahrungsbilanZzs@wenstand Dezember 2008. online:
http://www.edumoodle.at/nms/file.php/1/e-learningnbts_2.pdf (27.8.2009).

65 Rock, Martin: E-Learning an Osterreichs Schuleine 8estandsaufnahme am Beispiel edumoodle. Dipl.-
Arb. Wien 2008, online: www.edumoodle.at/.../200885bestandsaufnahme_edumoodle.pdf (2.9.2009).

% http://www.edumoodle.at/moodle (2.9.2009).
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Die Verteilung nach Schultypen wurde in der berentghrfach genannten elLearning
Erfahrungsbilanz 2008 wie folgt wiedergege8én:

edumoodle-Instanzen nach Schularten (so weit zuordenbar]

wirtschaftsberufiiche mittlere u. hohere Schule; 56: 6% Allgemeinbildende Hohere Schule: Langform; 157: 16%
Volksschule; &5 \ Ay /

A = Allgemeinbildende Hohere Schule:
Technische u. gewerbliche mittiere u. hohere Schule; 42; 4% \ /— Oberstufenrealgymnasium; 41; 4%

sozialberufliche Schule und Akademie; 9; 1% —

Sonstige Schule (Konservatorium, ..J 8 — /8 ——— Auslandschule; 4; 0%

sonderschule; 16; 2% / /

Schulbehtrde; 29; 3% 'f|' Beruisbildende Pliichischule; 57; 6%

[
Polytechnische Schule; 37; 4% f | \
|
| -
Mittlere u. hohere Anstallte der Lehrer- u. Erzieherbildung; 17; 2% - | | ‘— Gesundhelts- und Krankenpflegeschule; 6; 1%

| \
Kaufmannische mittlere u. hohere Schule: 63:6% — Hauptschule; 351; 35%

Land- und forstwirtschaftliche mittier u. hohere Schule; 33:3% — |

Abb.: verteilung der edumoodie Instanzen nach Schularten. Stand Dezember 2008. Quelle: Th. Niresy: edumoodie Abschiussbericht.

Abbildung 3: edumoodle-Instanzen nach Schularten

Gegliedert nach Bundesléndern sieht die Teilnahmedamoodle folgendermaRen &tis:

Burgenland;  37:
Karnten; 66;

Wien; 269;

Niedergsterreich; 161; 15%

voralberg:  43;

Tirol; 6%

Stelermark:  103; Obarosterreich; 304; 28%

salzburg;  58;

Abb.: verteilung der edumoodle Instanzen nach Bundeslandern. Stand Dezember 2008, Quelle: Th. Ndrosy: edumoodle Abschlussbericht. Die weite Verbreitung in Oberosterreich hat auch damit
Zu tun, dass education highway eine oberosterreichische Einrichtung ist.

Abbildung 4: Teilnahme an edumoodle nach Bundeslande

Neben edumoodle bieten einige Schulen moodle —bereits genannt wurde — auch am
eigenen Server an, wobei darauf hinzuweisen ists dmige Bundeslander auch im Rahmen
ihrer Bildungsnetze eine moodle-Nutzung anbieteamZTeil sind aber auch andere
Lernplattformen im Einsatz — wie im Burgenland (d®N in einer speziellen Adaption) oder

7 BMUKK (Hg.)/Stemmer, Helmut/Buchegger, Barbara (ReelLearning bringt’s. Erfahrungen an
Osterreichischen Schulen. Eine ErfahrungsbilanZzs@wenstand Dezember 2008. online:
http://www.edumoodle.at/nms/file.php/1/e-learningnbts_2.pdf (27.8.2009).

%8 BMUKK (Hg.)/Stemmer, Helmut/Buchegger, Barbara (Re€elLearning bringt’s. Erfahrungen an
Osterreichischen Schulen. Eine ErfahrungsbilanZzs@wenstand Dezember 2008. online:
http://www.edumoodle.at/nms/file.php/1/e-learningnbts_2.pdf (27.8.2009).
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in Vorarlberg (ILIA, eine an Hochschulen verbreitePlattform)’® Genutzt werden
Lernplattformen in der Praxis — wie eine aktueltadte von Thomas Bauer u. a. im Auftrag
des BMUKK ergeben hat — derzeit v.a. zur Bereiistgl von Unterlagen, die
kommunikativen Madoglichkeiten (v.a. zwischen Lehne@n und Schulerinnen) werden

demgegeniiber heute noch weniger gerfdtzt.

8. e-Content und Bildungsserver

Stand zu Beginn der bereits genannten eFIT 1 uimdigtiven insbesondere die Ausstattung
der Schulen mit Computern im Vordergrund, trat imnmeehr die Erkenntnis in den
Vordergrund, dass es alleine mit der Bereitstellumg Geraten und Internetverbindung nicht
getan ist, sondern dass auch in der Lehrerinndjifficlung und hinsichtlich der
Lernmaterialien auf die Herauforderungen des dmitdVandels reagiert werden muss. Ziel
der aktuellen eContent Initiative des BMUKK auf Bades e-Content-Masterplans aus dem
Jahr 2007 ist es, bis 2010 ,rund die Hélfte der eitdm in allen Gegenstanden (und
Lernfeldern) mit eLearning-Materialien zu begleitéh

Wichtige Projekte wurden bis jetzt auf Bundesebant der Einrichtung von folgenden
Plattformen umgesetzt:

« www.schule.at — Portal mit aktuellen Informationen rund um ddmifa Unterricht und Schule und
einer digitalen Eduthek mit tiber 70.000 Eintragen.

« http://bildungspool.bildung.at — Contentpool des bmukk (fur die Sekundarstuté und VS).
Osterreich-weites Verzeichnis verfiigbarer Lehrmialien des bm:ukk mit der Moglichkeit, diese auch
dezentral zu personalisierfén

« www.virtuelleschule.at — Ein aktives Diskussions-, Entwicklungs- und Enedungsprojekt fiir
den IT-Einsatz im Bildungsbereich auf nationaled urternationaler Ebene.

Ebenfalls als wichtige MaRnahme fir die Entwicklwag eContent muss die Definition von
Qualitatskriterien angesehen werden, da auch inei@eides computerunterstitzten Lernens
gilt, dass der Unterricht so gut wie es die zurfifgung stehenden Materialien hinsichtlich
Inhalt und Aufbereitung sinf.

Zugleich sind in diesem Zusammenhang auch die m ldizten Jahren auf Landerebene
entstandenen Bildungsserver zu nennen, die inretstee fur die Unterstitzung des

Pflichtschulbereiches eingesetzt werden, aber aafth Agenden fir Bundesschulen

ubernehmen. Bildungsserver unterstiitzen bei deei®&llung von Content, Infrastruktur

und Support.

%9 BMUKK (Hg.)/Stemmer, Helmut/Buchegger, Barbara (Reelearning bringt’s. Erfahrungen an
Osterreichischen Schulen. Eine Erfahrungshilanaséwenstand Dezember 2008. online:
http://www.edumoodle.at/nms/file.php/1/e-learningnbts_2.pdf (27.8.2009).

0 Bauer, Thomas/Maireder, Axel/Nagl, Manuel: Intérineder Schule. Schule im Internet. Schulische
Kommunikationskulturen in der InformationsgeseleithStudie im Auftrag des BMUKK. Wien 2009, S. 102
" Futurelearning Il, http://www.bmukk.gv.at/mediempd 7328/fl_ii.pdf (2.9.2009)

2 http://bildungspool.bildung.at (2.9.2009)

"3 http://elsa20.schule.at/goodies/elearning-im-aesihischen-schulsystem-qualitaetskriterien-fuer-
econtent.html (2.9.2009).
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Einer der ersten Bildungsserver, der entstand, deasr 1994 gebildete oberdsterreichische
Bildungsnetzedhui — education highwagleichfalls zahlen der Tiroler und der Vorarlbarge
Bildungsserver zu den weiteren Pionieren. Eine &lbkt (ber die vorhandenen
Bildungsserver gibt das Portalvw.bildung.at

Bildung4You — die niederdésterreichische Bildunggfitam www.bildung4you.at
Bildungsserver Burgenlandsww.bildungsserver.com

Bildungsland Kéarnten www.bildungsland.at

edhui — education highwayww.eduhi.at

Salzburger Bildungsservicéhittp://schule.salzburg.at

Styrian Education Servemyww.asn-graz.ac.at

Tiroler Bildungsservice www.tibs.at

Vorarlberger Bildungsservicewww.vobs.at

Wiener Bildugnsserverhttp://www.wiener-bildungsserver.at

Insgesamt besteht — wie auch in der aktuellen Eutigarning Initiative des BMUKK
deutlich wird — hinsichtlich der Schaffung und Bigstellung von e-Content jedoch noch ein
grof3er Handlungsbedarf.

9. LehrerInnenaus- und fortbildung

Was die bereits angesprochene Lehrerinnenaus- amtioildung betrifft, ist. v. a. auf das
Projekt eLISA academy und — was die jungste Entwiuk betrifft — auf EPICT, die
European Pedagogical ICT Licence, zu verweisen.

Die eLISA academy ist ein E-Learning-Netzwerk flehkerinnen und Lehrer, das

ausgewahlte Onlinekurse zum Einsatz der IKTs in Sigtule anbietet. Derzeit (mit Stand

1.9.2009) sind das 17 ,eBasic*-Onlinekurse mit gilegenden Informationen zu den Themen
Internet, Computer und eLearning sowie 70 Onlins&diir das tagtagliche Unterrichten und
fur die Lehrkrafteaus- und -weiterbilduf.

ePICT, die European Pedagogical ICT Licence benergih Lehrerlnnen-

Zertifizierungsprojekt, das urspringlich aus Betgieommt und mittlerweile in vielen Staaten
dieser Welt eingesetzt wird. Weltweit wurden bisod@ber 100.000 Lehrkrafte mit Hilfe der
EPICT-Methode ausgebildet, die die didaktische eéSales Computereinsatzes in den
Mittelpunkt riickt’®> Das BMUKK, das im Rahmen seiner aktuellen Futanelimg-Initiative

der Lehrerinnenaus- und -weiterbildung eine besendaifmerksamkeit schenkt, ist mit
Oktober 2007 der EPICT-Gruppe beigetrefemachdem im Herbst 2006 ein Team
Osterreichischer Expertinnen vom BMBWK (nunmehr BKK) beauftragt worden war, das
EPICT-Zertifikat auf seine Tauglichkeit fur eine plamentierung im 0osterreichischen
Schulwesen zu testen und dieses SondierungsprojeMtirz 2007 erfolgreich abgeschlossen
worden war.” Die bisherigen Erfahrungen, die mit EPICT gemaehirden, werden

" http://www.e-lisa-academy.at/

'S http://elsa20.schule.at/fortbildungsinitiativerimtml (2.9.2009).

® Stemmer, Helmut: Von eFit zu futurelearning. Vamee IKT-Strategie zu einer IKT-integrierenden $gie
in der Lehrerbildung. Wien 2008, online: http:/&28.schule.at/uploads/media/Lehrerbildung_-
von_eFit_zu_futurelearning.pdf (2.9.2009).

" FutureLearning Positionspapier 2008, online: Hitpvw.bmukk.gv.at/medienpool/17328/fl_ii.pdf
(2.9.2009).
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allgemein als gut beschrieben. Positiv hervorgehoberden bei EPICT insbesondere die
Praxisrelevanz sowie die positiven Auswirkungenstantlich einer ,neuen Lehr- und

Lernkultur® und das modulare und flexible methodisd&onzept hinter EPICT. Anzumerken
ist, dass fur EPICT Lizenzgebihren zu =zahlen sindr allem ist aber eigenes

Fortbildungsmaterial konzise zu erstellen und aietah’®

Daneben ist aber auch auf das Schulungsangebofdgagogischen Hochschulen, die
schulinterne Lehrerinnenfortbildung SCHILF, die éshrerinnen erlaubt am eigenen
Schulstandort geschult zu werden und das Projekid@yd zu verweisen, bei dem eine
unerfahrene Lehrkraft auf einen personlichen ,Buddyh. einen persénlichen Coach) an der
eigenen Schule zuriickgreifen kafinwie nicht zuletzt die vorliegende Studie belegt, i

besonders die Ausbildung der Lehrerinnen im Berdmhinternetmedienkompetenz bzw. die
Entwicklung einer eigenen, neuen Internmedienpégiigein Bereich, dem in Zukunft eine

groRRe Beachtung geschenkt werden niliss.

10. Unterrichtsprinzipien: Von der Medienerziehung zu neuen
Kompetenzmodellen

Wie im Kapitel 3.2. aufgezeigt, beinhaltet die imu@dsatzerlass Medienerziehung definierte
Medienkompetenz zwar die kritische Auseinandersgfzmit (Massen)Medien, jedoch
werden die neuen Kommunikationsphdnomene und -rAumedenen Jugendliche sich
momentan aufhalten, noch zu wenig bericksichtigt.

Medienpadagoglnnen treten angesichts der moment&g@mderungen fir eine Erweiterung
des Kompetenzbegriffs ein und fordern die Vermijiwon Strategien zur Informationssuche
und fiir die Teilhabe an gesellschaftlichen Proze¥savie bereits in der Einleitung
ausgefuhrt verstehen wir unter Internetkompetenzrraks die Fahigkeit zur Anwendung der
im Netz angebotenen Dienste. Unter dem Stichwopilséities werden jene Fahigkeiten
erfasst, die Individuen beféhigen, sachkundige dhaislungen zu féllen und die
aufgefundenen Inhalte zuordnen und bewerten zuek@niDer Erwerb dieser Kompetenzen
muss fur alle Schulerinnen in gleichem Ausmal} etitiiigwerden. Sie sind die Basis fur
freie und selbstbestimmte Individuen, welche digldsslichkeit, Richtigkeit und Relevanz
der Inhalte im Netz mit einbezieh®n.Von besonderer Bedeutung ist, dass diese
Kompetenzen vermittelt werden mussen. Je grol3efFrdideit zur Bearbeitung von Inhalten

"8 http://lwww.epict.at/

9 BMUKK (Hg.)/Stemmer, Helmut/Buchegger, Barbara (Reelearning bringt’s. Erfahrungen an
Osterreichischen Schulen. Eine Erfahrungshilanasé&wenstand Dezember 2008. online:
http://www.edumoodle.at/nms/file.php/1/e-learningnbts_2.pdf (27.8.2009).

8 vgl. in diesem Zusammenhang auBlauer, Thomas/Maireder, Axel/Nagl, Manuel: Inté¢rineder Schule.
Schule im Internet. Schulische Kommunikationsk@tum der Informationsgesellschaft. Studie im Aadtdes
BMUKK. Wien 2009, S. 94ff.

81 Neben Medienwissen, Mediennutzung, MediendesigiMedéenkritik wird auch der Punkt
Mediendemokratie als Bestandteil des KompetenZifeediskutiert. Darunter versteht man die kolle&tiv
Aneignung bestimmter sozialer Kompetenzen, dieamstiy sind, um beispielsweise selbsthestimmt ar ein
Community teilzunehme¥igl. Ebersbach, Anna/Glaser Markus: Das Wiki aleByese fur das Internet. In:
Ebersbach u. a.: Social Web. Stuttgart: Verlag \Z0B8, S. 172 (S. 170-177).

8 Mansell, Robin: From digital divides to digitaltélements in knowledge societies. Current socigldg (3).
2002, S. 6ff.
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im Netz wird, desto wichtiger ist auch die Vermitty von Strategien zur Selbstorganisation
und kognitiven Fahigkeiten. Dass hier erhtter Hangsbedarf besteht, belegen die
Ergebnisse der Teststelllung zum Thema Jugendsciwgiz auch das Kapitel VII. 8.
Recherche(in)kompetenz).

Die Fahigkeit des selbstbestimmten Umgangs mit teernet sollte bei der Formulierung
von Unterrichtsprinzipien im Zentrum stehen. Diegsalussen die gegenwartigen
Veranderungen, insbesondere die nachweisliche Bakusg auf Communities, aufgreifen.
Auch die Curricula der Informatik-Ausbildung (vgl3.3. zum Curriculum fir die
Informatikhauptschulen in Wien) sollten vor dem témgrund der sich &andernden
Informations-  und Kommunikationskanale = angepasst rdere Zwar  sind
Informationstechnologien und Kommunikationsnetze Bhemen des Unterrichts ab der 5.
Schulstufe genannt (Funktionen des Internets, dergahg mit Suchmaschinen, das
Versenden und Empfangen von Emails u. a.) Im Hikbéiuf die steigende Bedeutung von
Communities im Internet und die verdnderten Komrkatmwnsraume sollten jedoch auch
folgende Themen zur Aufnahme in die Curricula aegemwerden: Social Networks bzw.
Netzwerktheorie, Creative Commons, BlogosphérejaBsphare, Kollaboratives Lernen und
Wikis. Ahnliches gilt auch fiir die im Modul M7 (letnet und E-Mail) des ECDL angefiihrten
Inhalte: Zwar wird in diesem Modul, das — wie erw&ih von Seiten des Vereins als
vorrangig betrachtet wird, auch die Suche im Irggrdie Arbeit mit Online-Lexika und das
Verstehen des Begriffs einer (virtuellen) Onliner@&enschaft (Beispiele kennen wie Social
Networking, Websites, Internetformen, Chatrooms, lif@aComputerspiele) genannt.
Angesichts der aktuellen Entwicklungen und der Béasy des Social Webs fir junge
Nutzerinnen musste dies jedoch viel starker undallem friher bertcksichtigt werden.

Vorschlage — wie sie in der aktuellen Future Leagninitiative festgeschrieben sind —,
wonach ,Web 2.0 Instrumente” forciert werden sollend ,Lern-Communities, Wikis,
Weblogs und ePortfolios* systematisch in den Untbtreingefiihrt und padagogisch genutzt
werden sollen, sind ein erster wichtiger Schritt diese Richtung. Eine baldige
flachendeckende Umsetzung, von der es im Positagiepnoch heil3t, dass sie anfangs auf
Schulen beschréankt werden soll, die bereits Erfagn mit eLearning gemacht haben, ist im
Sinne einer modernen Lernkultur dringend erfordbrli
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IV. Studiendesign

1. Bildung der Stichprobe

Da sich die Empfehlungen vorwiegend an die funftedzhte Schulstufe richten, wurde im
Studiendesign festgelegt, eine Stichprobenerhebumgr 400 Schilerinnen der achten
Schulstufe durchzufiihren. Dadurch sollten auch ddigghe erreicht werden, die nach dem
Abschluss der Pflichtschule in den Arbeitsprozagsgriert werden. Um eine maoglichst breite
Streuung der Schilerinnen zu erreichen, wurdeni@nStichprobe Schilerlnnen aus Wien,
Niederosterreich und Salzburg — somit aus der Bshmalgptstadt, dem bevdlkerungsreichsten
und gréfiten Bundesland und einem ,mittleren” Butadeb — aufgenommen und diese so
zusammengesetzt, dass sie sowohl den Bereich Gymmass auch Hauptschulen (bzw. in
Wien Kooperative Mittelschuleff)abbilden. Bei der Aufteilung der Schiilerinnen dief drei
Bundeslander und die die Schultypen fand eine @eemg an den Daten der Statistik
Austria fir das Schuljahr 2007/2008 stittDie verschiedenen Projekt relevanten
Schwerpunktsetzungen im Bereich Medienerziehunggagiing und Informatikunterricht
wurden in der Stichprobe ausdriicklich bertcksithtign Ruckschlisse darauf ziehen zu
kénnen, inwiefern sich eine solche Schwerpunktsgfzauf die Medienkompetenz der
Schulerinnen auswirkt.

Die konkrete Schulauswahl erfolgte aufgrund ontinganglicher Schulanzeideund wurde
nach der Einholung einer fir die Durchfihrung defrBgung notwendigen Genehmigung
durch den Stadtschulrat fur Wien bzw. den Landegszhflr Niederdsterreich und Salzburg
durchgefiihrf® Insgesamt wurden 36 Hauptschulen/Kooperative Mitteilen bzw.
Gymnasien in Wien, Niederdsterreich und Salzburgqitdktiert, um die angestrebte
Schulerlnnenanzahl von 400 zu erreichen. Hierbgingen 19 Absagen und 17 Zusagen,
wobei Schulen mit einer Schwerpunktsetzung im Béréiledienerziehung, eLearning und
Informatikunterricht eine gro3ere Bereitschaft Zailnahme an der Studie zeigten.

2. Forschungsdesign der Befragung

Hinsichtlich der Befragung wurde ein zweiteiligesr$chungsdesign gewahlt: Im ersten Teill,
einer geleiteten standardisierten Online-Befraguwegden allgemeine Trends beztglich der

8 In Wien hat die Kooperative Mittelschule de fadi® ldauptschulen abgelést. In der Studie werden
Kooperative Mittelschule und Hauptschule in eineafipe zusammengefasst.
8 http://www.statistik.at

8 Stadtschulrat fiir Wierhttp://www.stadtschulrat.at/schulfinder,

Landesschulrat fir Niederdsterreichttp://www.Isr-noe.gv.at/schulen-in-noe.html,

Landesschulrat fur Salzburg:
http://www.landesschulrat.salzburg.at/main.php2inkfile=db/schulen/index.html.

Ein Online-Schulfuhrer ist auch auf folgender Seiidindenwww.schule.at

8 Fir die Kontaktaufnahme wurde ein standardisieBeef fiir die Schulen verwendet. Teil des Schrestzm
die Schulen war ein Informationsblatt fiir die Eltemit dem die Zustimmung der Eltern zur Teilnalhmer
Kinder an der Studie eingeholt wurde. Wichtig wearim der Hinweis auf die Freiwilligkeit und Anonitét der
Teilnahme.
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oben genannten Aussagen Uberprift und neue Erkssatmezlglich der verschiedenen
Nutzerinnengruppen gewonnen. Die Aufzeichnung de$s/&rhaltens lasst Ruckschlisse auf
das allgemeine Surfverhalten ziehen, aber auch @ateicksichtigung sozio-demografischer
Daten wie Migrationshintergrund, Geschlecht, sadonomischer Daten, etc.

Die Durchfihrung der Befragung sowie der integeierTestelemente im Klassenverband an
den Schulen kann mit zwei Uberlegungen begriindetdeve Einerseits bieten der
Klassenverband sowie die Umgebung des Computerraumden jeweiligen Schulen ein
vertrautes Umfeld fur die Schilerinnen. Im Vergteigur Laborsituation mussten die
Schilerinnen nicht ihr urspringliches Lernumfeldagsen und in eine neue Umgebung mit
Testsituation ausweichen. Andererseits war es dhdunéglich fir das Testen des
Surfverhaltens ein sehr groRes Sample zu erreicliench die Anwesenheit eines
Projektassistenten sowie einer Praktikantin bei Darchfihrung der Befragung an den
Schulen konnten spontan auftretende Fragen gek&iden. Die Moderation war vor allem
fur den Aufgabenteil des Fragebogens notwendig.\[Bi&antwortung fur die Durchfihrung
der Befragung sowie die vor der Durchfihrung notvge Herstellung der Verbindung mit
dem Proxy-Server wurde somit nicht auf das Lehpeakibertragen. Die Anwesenheit einer
Lehrperson im Computer-/EDV-Raum unterstitzte dieeBung der Daten im urspriinglichen
Lernkontext der Schilerinnen.

3. Entwicklung des Online-Tools und Pre-Tests

Der Fragebogen wurde in einem dreistufigen Verfataetwickelt. Der erste Schritt war die
Formulierung und Zusammenstellung des Fragebogensh ddas Projektteam. In dieser
Phase ist auch die inhaltliche Festlegung der T&gthe zur Eruierung des Surfverhaltens
inkludiert. Im Team wurde der Fragebogen in einertldufenden Prozess inhaltlich gestaltet
und durch Input von den Projektpartnerinnen mit gifigem Expertinnenwissen
weiterentwickelt. Eine Endversion wurde an die FRrmmikt online communication
weitergegeben, die fur die optische Aufarbeitung Beagebogentools sowie gemeinsam mit
der Technikabteilung des ICT&S Centers an der Usit& Salzburg fur die technische
Umsetzung der Protokollierung des Surfverhaltenantevortlich war. Der standardisierte
Fragebogen bestand vorwiegend aus geschlossengenFuad wenigen offenen Fragen, die
zur qualitativen Erganzung der Studie dierften.

Der Fragebogen besteht aus vier Teileformieren Das Internet und Dyl!internet-Usage
und Safer Internetwobei auch Daten zum Migrations- und sozio-6koischen Hintergrund
der Jugendlichen als weitere unabhangige Varidiiledie Auswertung erhoben wurden. Der
erste Teil beinhaltete den Test des Surfverhaltddi® Schilerinnen wurden dabei
aufgefordert zu einem politisch relevanten Them&iem Lebensumfeld zu recherchieren.
Hier wurde das Surfverhalten durch einen externesxyP mitprotokolliert, um dadurch
Ruckschlisse auf die Recherchekompetenz der Stiviger zu ziehen. Die zweite Aufgabe
in Form eines Liuckentextes, der sich auf einen diesdug der Websitkelp.gv.atbezog,
wurde zur Erhebung der allgemeinen Verstandlichkeit Websites zu den Themen Politik,

8 Siehe den Anhang fiir den gesamten Fragebogen
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Staat und Behdrden sowie zur Erhebung von Untexdehi durch verschiedene sozio-
demografische Merkmale verwendet. Der zweite Tedl Bragebogens befasst sich mit dem
allgemeinen Nutzerverhalten der Jugendlichen, dé&edreil mit der Nutzung in der Schule,
der vierte mit dem Thema Safer Internet und deftélifheil mit sozio-demografischen Daten
sowie zusatzlichen Differenzierungsmerkmalen vageddlichen.

In der zweiten Phase wurde das Online-Tool in einersien Pre-Test mit einzelnen
Jugendlichen getestet, um vor allem die Dauer defraBung zu optimieren sowie die
Verstandlichkeit der Fragestellungen und die opeséufarbeitung zu testen. Nach einer
ersten Optimierung wurde das Tool einem weiterenTrist im Klassenverband unterzogen,
wo die Durchfihrung der geleiteten Befragung, diederation, Ablauf sowie die technische
Funktionalitat getestet wurden. Die Ergebnisse adesiten Pre-Test wurden in Kooperation
mit der Firma.nikt online communicatioim das Online-Tool integriert. Zusatzlich macheéz d
Test im Klassenverband (an der PraxishauptsdPrdgishauptschule Herrnagalzburg) auf
die geanderten Voraussetzungen an den Schulerlleor ia Bezug auf die Testelemente des
Online-Tools aufmerksam. Als Resultat des zweiter-Fest mussten, abgesehen von
inhaltlichen Anderungen sowie Anpassung der Modmmat auch weitere technische
Lésungen angedacht werden, um der Heterogenitéiedenischen Voraussetzungen an den
Schulen gerecht zu werden.

4. Technische Voraussetzungen

Fur die Gestaltung des Fragebogens wurde die Opert& SoftwardimeSurveywerwendet.
Zusatzlich l6sten die Schilerinnen einige konkreétafgaben, die zeigen, wie die
Schulerinnen das Internet verwenden. Dafur wurde\Werhalten der Schulerinnen wéahrend
ihrer Online-Recherche protokolliert. Um das Surfiedten der Studienteilnehmerinnen
protokollieren zu kdnnen, war es notwendig die Metkkommunikation Uber den Proxy-
Server umzuleiten. Der Proxy wurde je nach teclmeiscVoraussetzungen an den Schulen
auf einem Notebook installiert oder die Netzwerkkonmikation wurde Uber einen Proxy-
Server and der Universitat Salzburg umgeleitet. DerKlassenzimmer an den Rechnern
eingestellte Proxy wurde aRarent fir den Notebookproxy konfigueriert. Um die an den
Schulen vorhandenen Sicherheitseinstellungen aichieeinflussen, wurden nach Abschluss
der Umfrage die Broswereinstellungen wieder in d&sprungszustand gebracht und das
Notebook bzw. der externe Proxy-Server aus dem &l@ternt.

5. Durchfiihrung der Befragung

Die Befragung der Schilerinnen fand zwischen dermf\ptil und 4. Juni 2009 an folgenden
17 Schulen statt. Einbezogen in die Untersuchunglevprinzipiell eine Klasse pro Schule,
lediglich in zwei Schulen (der KMS Anton Sattlergasund der AHS Purkersdorf) wurden
zwei Klassen befragt, um die angestrebte Schilenamzahl von 400 zu erreichen.
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Tabelle 4: Teilnehmende Schulen

Schule Schultyp Bundesland
HS Retz, 2070 Retz HS Niederdsterreich
Medienmittelschule Neunkirchen, 2620 Neunkirchen S*™H Niederdsterreich
HS/SHS St. Valentin, 4300 St. Valentin HS Niedgedreich
Goethe-Gymnasium, 1140 Wien Gym Wien

BRG Krems, 3500 Krems Gym Niederdsterreich
Dr. Theodor Kérner Hauptschule 111, 3100 St. Pdlten HS Niederdsterreich
HS Amstetten Mauer, 3362 Mauer HS Niedergsterreich
HS Taxenbach, 5660 Taxenbach HS Salzburg

HS Saalfelden Markt, 5760 Saalfelden HS Salzburg
Christian Doppler Gymnasium, 5020 Salzburg Gym Balg

BG und BRG Draschestraf3e, 1230 Wien Gym Wien

OKMS Enkplatz, 1110 Wien KMS/HS Wien

BG/BRG Purkersdorf, 3002 Purkersdorf Gym Niedendsteh
KMS Geblergasse, 1170 Wien KMS/HS Wien
Joseph-Haydn-Realgymnasium, 1050 Wien Gym Wien

KMS Loquaiplatz Medienschule, 1060 Wien KMS/HS Wien

KMS Anton Sattler-Gasse, 1220 Wien KMS/HS Wien

Bei der Durchfihrung der Befragung waren jeweilezworher eingeschulte Personen des
Projektteams anwesend. Sie kimmerten sich um digwendigen technischen
Voreinstellungen und leiteten die Befragung im Kksverband. Zusétzlich war eine
Lehrperson im EDV-/Computerraum anwesend. Eineagid€auforderung stellten vor allem
die integrierten Testelemente aufgrund der heteragé/oraussetzungen an den Schulen dar,
wobei zu erwdhnen ist, dass sowohl die Netzwerkadtnation an den 0Osterreichischen
Schulen sehr heterogen ist, aber auch der teclenisetiergrund von EDV-Verantwortlichen
von Schule zu Schule stark variiert.

Insgesamt nahmen an der Befragung (nach Datameungithdpatacleaning) 379 Schilerinnen
teil. Die Log-Files der Testelemente liegen fur 13&2hilerinnen vor, wobei sich diese

8 Seit 2008/2009 wird an der HS Neunkirchen im Rahdesn Schulversuchs "NO Schulmodell” das Konzept
der Neuen Mittelschule gestestet. In der Studid die Schule — auch weil der Modellversuch den Dlaaf
eines Schulerinnenjahrgangs (von 5. bis zu 8. Stlfe) vorsieht und Schilerinnen aus der achtemlSttie
befragt wurden — noch zu den Hauptschulen gezdplt.http://www.medienmittelschule.at/
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Teilstichprobe in keiner der soziodemographischeariablen von der Gesamtstichrobe
unterscheidet.

6. Auswertung der Ergebnisse

Die Datenauswertung erfolgte hauptsachlich exphlordeskriptivstatistisch mittels SPSS
17.0. Im Falle kategorialer Daten wurden absoluefigkeiten und Prozentsatze bezogen auf
die Gesamtstichprobe angefiihrt, ebenso wie dereRtsatz der fehlenden Antworten (i.e.
Missings). Bei geordneten Antwortkategorien (i.eatiRgskalen) wurden die absoluten
Haufigkeiten und Prozentsatze noch durch Mittelwed Median erganzt, um Aussagen Uber
die zentrale Tendenz des Antwortverhaltens tatigerkonnen. Im Falle von metrischen
Variablen wurde Mittelwert plus/minus Standardalmleng, sowie Minimum und Maximum
angefihrt.

Gruppenunterschiede im Hinblick auf das Geschleciauptschilerinnen vs
Gymnasiastinnen und IKT/NM-Schwerpunkt (ja/nein) eefo wie zusatzliche
Gruppierungsvariablen wurden in Abhangigkeit vonal8kniveau der Daten mittels Fisher-
Exact-Tests fir kategoriale Daten, Mann & Whitney ésts im Falle geordneter Kategorien
oder schief verteilter metrischer Daten und t-TeBis unabhéngige Stichproben bei
symmetrisch verteilten metrischen Variablen infesatistisch abgesichert. Etwaige
konfundierende EinflussgréRen wurden Uber parasobiei bzw. non-parametrische
ANCOVA-Modelle mitberiicksichtigt.

Generell wurde eine Irrtumswahrscheinlichkeit vé® 3u Grunde gelegt; da aufgrund der
Vielzahl an Gruppenvergleichen jedoch von einer haiKumulation auszugehen ist, sei
darauf hingewiesen, dass strenge inferenzstatigtiscissagen nur bei p-Werten kleiner 1%
(p<.001) getroffen werden kénnen. (Auf eine Alphdisstierung wurde jedoch wegen des
explorativen Charakters der Studie zu Gunsterssitath machtiger Vergleiche verzichtet.)

Der p-Wert

In den Ergebnissen des Online-Fragebogens wirg-&léert angefiihrt. Er zeigt die
Signifikanz der Korrelationen an und zeigt somé Wahrscheinlichkeit, inwieweit ein
Unterschied noch zufallsbedingt ist. Bei einem PdWen kleiner als 5 % ist die
Wabhrscheinlichkeit eines Zufalls also mit 5 % geggelEs ist Ublich, einen p-Wert von
weniger als 0,05 mit "signifikant" und von weniges 0,01 mit "sehr signifikant” zu
bezeichnen. Diese sind mit ,,.000“ angegeben.

7. Endgiiltige Stichprobe

7.1. Soziodemographische Variablen

Die finale Stichprobe nach Datamerging und Datatensetzt sich aus n=379 Schilerinnen
(50,9% weiblich, 48,5% mannlich), Durchschnittsaltd Jahre, zusammen; 61,7% besuchen
eine Hauptschule und 38,3% ein Gymnasium. Untertein nach Schulen mit einem
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Informatik-/Medienschwerpunkt zeigt sich, dass 2d% keinen solchen Schwerpunkt haben
(vgl. Tabelle 5; beztglich einer genauen Auflistuley Schulen nach Schultyp und IKT/NM-
Schwerpunkt (ja/nein) siehe Tabelle 6).

Tabelle 5: Soziodemographische Variablen - Gesamtstiprobe

Variable Kategorie MW+SD [Min-Max]
n (%)
Alter 13,9+,6
[Min=13, Max=16]
Geschlecht Méannlich 184 (48,5%)
Weiblich 193 (50,9%
Missing 2 (0,5%)
Schultyp Hauptschule 234 (61,7%)
Gymnasium 145 (38,3%)
IKT/NM-Schwerpunkt nein 91 (24,0%)
ja 288 (76,0%)

Tabelle 6: Schulen nach Schultyp, IKT/NM-Schwerpunkt(ja/nein) und Geschlechterverhaltnis

Schule Schultyp IKT/NM- n Geschlechterverhaltnis
Schwerpunkt

Retz HS Nein 30 (7,9%) B 13 (43,3%)
M 17 (56,7%)
Neunkirchen HS Ja 21 (5,5%) B 14 (66,7%)
M 7 (33,3%)
St.Valentin HS Ja 25 (6,6%) B 11 (44,0%)
M 14 (56,0%)
Goethe-Gymnasium Gym Ja 25 (6,6%) B 15 (60,0%)
M 10 (40,0%)
Krems Gym Ja 11 (2,9%) B 9 (81,8%)
M 2 (18,2%)
St.Polten HS Ja 20 (5,3%) B 9 (45,0%)
M 11 (55,0%)
Amstetten HS Nein 17 (4,5%) B 11 (64,7%)
M 6 (35,3%)
Taxenbach HS Nein 13 (3,4%) B 4 (30,8%)
M 9 (69,2%)
Saalfelden HS Ja 24 (6,3%) B 8 (33,3%)
M 16 (66,7%)
Doppler-Gymnasium Gym Ja 26 (6,9%) B 22 (84,6%)
M 4 (15,4%)
BRG Wien 23 Gym Ja 28 (7,4%) B 18 (64,3%)
M 10 (35,7%)
Enkplatz HS Nein 12 (3,2%) B 6 (50,0%)
M 6 (50,0%)
Purkersdorf Gym Ja 36 (9,5%) B 11 (30,6%)
M 25 (69,4%)
Geblergasse HS Ja 14 (3,7%) B 8 (57,1%)
M 6 (42,9%)
BRG Wien 5 Gym Nein 19 (5,0%) B 4 (21,1%)
M 15 (78,9%)
Loquaiplatz HS Ja 16 (4,2%) B 5 (31,3%)
M 10 (62,5%)
Missing 1(2,4%
Anton-Sattler-Gasse HS Nein 42 (11,1%) B 16 (38,1%)

M 25 (59,5%)
Missing 1(2,4%
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Generell gibt es keinen Uberzufalligen Zusammenhamgchen dem Geschlecht und dem
Schultyp, bzw. der Frage nach einem IKT/NM-Schwektu(ja/nein; vgl. Tabelle 7).

Allerdings gibt es hinsichtlich der in der Studieftagten Schulklassen einen deutlich
Uberzufalligen Zusammenhang (p<.001) zwischen demul§p und dem Anbot eines
IKT/NM-Schwerpunkt — an Hauptschulen wird diesegndikant seltener angeboten (vgl.
Abbildung 5). Daraus folgt, dass fir alle weitereterpretationen der Schultyp und der
IKT/NM-Schwerpunkt (ja/nein) konfundiert sind undhteérpretatorisch schwer getrennt
werden konnen, da nur aus einem einzigen GymnagiBRG Wien 5) Daten von

Schlerinnen ohne IKT/NM-Schwerpunkt vorliegen.

Tabelle 7: Segregation nach Geschlecht

Burschen = Madchen p-Wert
(n=184) (n=193)
Schultyp HS 105 (57,1%) 127 (65,8%) .091
Gym 79 (42,9%) 66 (34,2%)
IKT/NM-Schwerpunkt Nein 38 (20,7%) 53 (27,5%) .148
Ja 146 (79,3%) 140 (72,5%)

Legende:Fisher-Exact Tests
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Abbildung 5: IKT/NM-Schwerpunkt (ja/nein) nach Schultyp

Bezuglich des Einflusses der Variable IKT-NM-Schpwerkt bezogen nur auf Hauptschulen
zeigt sich, dass Schulerinnen dort haufiger DeutdshMuttersprache haben (p=.001)bzw.
beide Eltern keinen Migrationsindex haben (p=.008¢ine Unterschiede lassen sich in
Bezug auf Geschlecht und den Fragen zum Soziadskedtstellen.

7.2. Migrationshintergrund

Rund zwei Drittel (69,1 %) der Jugendlichen — urdagfig von Geschlecht, Schultyp und
IKT/NM-Schwerpunkt (ja/nein) — geben Deutsch als ttdisprache an. Bezlglich des
restlichen Drittels wird vornehmlich Serbokroatis€B Nennungen) und Turkisch (19
Nennungen) angefuhrt, sowie Polnisch (8 Nennung®&osnisch (6 Nennungen) und
Arabisch (4 Nennungen), sowie Albanisch, Hollankjs&nglisch, Malyalem, Tagalog,
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Rumanisch, Tschechisch. Das Geburtsland der Sahiiésr ist aber — ebenfalls unabhangig
von allen segregierenden Variablen — zu 91% Ostérrevobei bei 32,7% der Schiilerinnen
die Mutter und bei 68,6 % der Vater nicht in Ostimin geboren ist; bei 100 Schilerlnnen
(26,4 %) wurde kein Elternteil in Osterreich gelofegl. Tabelle 8).

Tabelle 8: Migrationshintergrund

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
a) Ist Deine Muttersprache Deutsch?
Ja 262 129 133 161 101 201
(69,1%) | (70,1%) (68,9%) | (68,8%) (69,7%) 61 (67,0%) (69,8%)
Nein 113 54 59 70 43 84
(29,8%) | (29,3%) (30,6%) | (29,9%) (29,7%) 29 (31,9%) (29,2%)
Weif3 nicht 2 (0,5%) 1 (0,5%) 1(0,5% 1(0,4%) 176@) 1(1,1%) 1(0,3%
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert .822 1.000 .693
b) Geburtsland Osterreich?
Osterreich 345 167 178 216 129 263
(91,0%) | (90,8%) (92,2%) | (92,3%) (89,0%) 82 (90,1%) (91,3%)
Anderes 32 16 16 23
(8,4%) | 17 (9,2%) 15 (7,8%) (6,8%) (11,0%) 9 (9,9%) (8,0%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert 712 .185 .666
c) Geburtsland Mutter?
Osterreich 253 121 132 156 97 191
(66,8%) | (65,8%) (68,4%) | (66,7%) (66,9%) 62 (68,1%) (66,3%)
Anderes 124 63 61 76 48 95
(32,7%) | (34,2%) (31,6%) | (32,5%) (33,1%) 29 (31,9%) (33,0%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert .661 1.000 .898
d) Geburtsland Vater?
Ja 260 126 134 162 98 197
(68,6%) | (68,5%) (69,4%) | (69,2%) (67,6%) 63 (69,2%) (68,4%)
Nein 117 58 59 70 47 89
(30,9%) | (31,5%) (30,6%) | (29,9%) (32,4%) 28 (30,8%) (30,9%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert .661 1.000 .898
e) Geburtsland Eltern?
Beide Osterreich 236 114 122 148 88 177
(62,3%) | (62,0%) (63,2%) | (63,2%) (60,7%) 59 (64,8%) (61,5%)
Mutter Osterreich 17 14
Vater ,Anderes' (4,5%) 7 (3,8%) 10 (5,2%) 8(3,4%) 9 (6,2%) 3(3)3% (4,9%)
Mutter ,Anderes' / 24 14 10 20
Vater Osterreich (6,3%) 12 (6,5%) 12 (6,2%) (6,0%) (6,9%) 4 (4,4%) (6,9%)
Beide ,Anderes' 100 51 49 62 38 75
(26,4%) | (27,7%) (25,4%) | (26,5%) (26,2%) 25 (27,5%) (26,0%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert .896 .638 .748

Legende:Fisher-Exact Tests

Far weiterfihrende Berechnungen wurde eine Indrkatrable ,Index
Migrationshintergrund‘ gebildet, der den Wert ,Intealt, wenn beide Eltern in Osterreich
geboren wurden und als Muttersprache ,Deutsch’ gelgen wurde, ,2°, wenn ein Elternteil
nicht in Osterreich geboren wurde und als Mutterspe ,Deutsch’ angegeben wurde, ,3°
wenn beide Elternteile nicht in Osterreich gebonende und als Muttersprache ,Deutsch’
angegeben wurde und ,4' wenn als Muttersprachet md&utsch angegeben wurde. Ebenso
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wie die Variablen aus Tabelle 8 ist dieser Index der Stichprobe unabhangig von
Geschlecht, Schultyp und IKT/NM-Schwerpunkt (jafet+ bezlglich seiner Verteilung vgl.
Abbildung 6).

M kein Migrationshintergrund / Muttersprache Deutsch
M ein Elternteil mit Migrationshintergrund / Muttersprache Deutsch
beide Elternteile mit Migrationshintergrund / Muttersprache Deutsch

W mindestens ein Elterteil mit Migrationshintergrund / andere Muttersprache

Abbildung 6: Verteilung des ,Index Migrationshintergrund’

Familien von Jugendlichen mit nicht-deutscher Mstteache besitzen signifikant weniger
Autos (Muttersprache: p<.001; Migrationsindex: @.5) die Jugendlichen haben haufiger
kein eigenes Zimmer (Muttersprache: p<.001; Migragindex: p<.001) und es gibt weniger
Computer (Muttersprache: p<.001; Migrationsindex:001). Einzig in der Frage nach der
Anzahl der Urlaube sind keine Uberzufalligen Urdkisde nachweisbar (Muttersprache:
p=.312; Migrationsindex: p=.162)

Bei den Ergebnissen des Online-Fragebogens wurdemativ die Muttersprache Deutsch
(ja/nein) und der Migrationsindex) herangezogemmeon Migrationshintergrund die Rede
ist.

7.3. Sozialstatus

Fur die Berlcksichtigung des sozialen Status undaolEodkonomischen Faktoren wurde das
Modell der Family Affluence Scale (FAS) herangezuffeDieses basiert auf der Arbeit des
britischen Sozialwissenschaftlers Peter Townsend wurde von einer Studie Uber
Gesundheit von Schulkindern in GroRRbritannien wteht (2006) weiterentwickelt. (HBCS
Familiy Affluence Scale). Man geht davon aus, dasxsiglich des Sozialstatus nicht Fragen
zur Beschaftigung, sondern zum Besitz verschiedem@nsumwaren besonders
aussagekraftig sind (wie z. B. zu jener Ausstattudg sich auf das materialistische
Wohlbefinden einer Familie beziehen).

% Townsend, Peter: Deprivation. Journal of Socididyd 987. 16: 125-146.
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Die Verwendung dieser Indikatoren reduziert Proldeébui der Befragung wie z. B. fehlende
Antworten aufgrund der Frage nach der sozio-6kosoh@n Position der Eltern. Oft werden
so Jugendliche, deren Eltern zum Zeitpunkt der @&gfng nicht erwerbstatig sind, nicht
erfasst, oder die exakte Position der Eltern isarkstinterpretierbar. Auch in
Patchworkfamilien ist nicht klar, welcher sozial&ats am relevantesten ist. Fehlende oder
unpassende Antworten fiihren oft zu einer geringafaiiditat der Studiel® Ein weiterer
Vorteil der Verwendung ist die Méglichkeit der imationalen Vergleichbarkeit.

Das Ziel bei der Verwendung der FAS war die Modt&ih der Referenz auf verschiedene
soziale Schichten und die Beantwortung der Fralgeliese die 14-Jahrigen hinsichtlich lhrer
Internet- und Recherchekompetenzen determinieraneék@ Der Index basiert auf einem Set
von Fragen, die sich auf die materielle Situati@n Hlaushalte beziehen, in denen junge
Menschen leben. Sie sind unkompliziert zu beanevound bertcksichtigen den Besitz eines
Autos, das eigene Schlafzimmer, Urlaub und Compubaraus werden vier Variablen
verwendet. Aus diesen wird wiederum ein additivetelx gebaut, welcher in Kategorien von
arm bis reich unterteilt werden kann. In friheretud®&n wurden die zwei hdchsten
Antwortkategorien der letzten zwei Items (Urlauld @omputer) zusammengefasst und eine
dreiteilige Skala zur Errechnung des Familienwalmdes gebildet.

Wahrend unabhangig vom Geschlecht, Schultyp undNKIFFSchwerpunkt in 92,9% der
Familien zumindest ein Auto vorhanden ist und 79,dét Schilerinnen Uber ein eigens
Zimmer verfigen, finden sich bezuglich der Anzal@r dJrlaube und der Anzahl der
Computer signifikante Unterschiede in Abhangigkeitm Schultyp — in Familien von
Gymnasiastinnen wird mehr Urlaub gemacht (p<.00) s sind mehr Computer vorhanden
(p=.003). Teilt man nach IKT/NM-Schwerpunkt (jafmei wobei sich die Schulen ohne
IKT/NM-Schwerpunkt bis auf ein Gymnasium vornehrhliauf Hauptschulen bezieht — so
zeigt sich, dass in Schulen mit IKT/NM-Schwerputigufiger auf Urlaub gefahren wird
(p=.024; vgl.

% http://www.biomedcentral.com/content/pdf/1471-245840.pdf

°1 Currie Candace E. u. a.: S: Indicators of socinendc status for adolescents: the WHO Health Behavin
School-aged Children Survey. Health Educ Res 1927385-397

Internet-Kompetenz von Schilerinnen. Studienbe2€t0 S. 42



Tabelle 9).
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Tabelle 9: Vier Fragen zum Sozialstatus

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
i. Hat Deine Familie ein Auto?
Ja, mehrere (2) 218 111 107 137 81 171
(57,5%) | (60,3%) (55,4%) | (58,5%) (55,9%) 47 (51,6%) (59,4%)
Ja, eines (1) 134 62 72 78 56 96
(35,4%) | (33,7%) (37,3%) | (33,3%) (38,6%) 38 (41,8%)  (33,3%)
Nein (0) 21 15 15
(5,5%) | 10(5,4%) 11(57%) (6,4%) 6 (4,1%) 6 (6,6%) (5,2%)
Weil3 nicht 4(1,1%) 1 (0,5%) 3(1,6% 2 (0,9%) 20 4 (1,4%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,79
p-Wert .689 446 .326
ii. Hast du zu Hause dein eigenes Zimmer?
Ja (1) 301 151 150 182 119 227
(79,4%) | (82,1%) (77,7%) | (77,8%) (82,1%) 74 (81,3%) (78,8%)
Nein (0) 73 33 40 48 25 57
(19,3%) | (17,9%) (20,7%) | (20,5%) (17,2%) 16 (17,6%) (19,8%)
Weil3 nicht 3 (0,8%) 3(1,6%) 2(0,9%) 1(0,7%) 11106) 2 (0,7%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,79
p-Wert 514 .425 .652
iii. Wie oft bist du in den vergangenen 12 Monaten mitginer Familie auf Urlaub gefahren?
Nie (0) 56 31 25 40 16 40
(14,8%) | (16,8%) (13,0%) | (17,1%) (11,0%) 16 (17,6%) (13,9%)
Einmal (1) 101 41 60 74 27 70
(26,6%) | (22,3%) (31,1%) | (31,6%) (18,6%) 31(34,1%) (24,3%)
Zweimal (2) 86 47 39 51 35 68
(22,7%) | (25,5%) (20,2%) | (21,8%) (24,1%) 18 (19,8%) (23,6%)
Ofter als zweimal (3) 118 56 62 53 65 97
(31,1%) | (30,4%) (32,1%) | (22,6%) (44,8%) 21 (23,1%) (33,7%)
Weil3 nicht 16 14 11
(4,2%) 9 (4,9%) 7(3,6%)| (6,0%) 2 (1,4%) 5 (5,5%) (3,8%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,79
p-Wert .966 <.001*** .024*
iv. Wie viele Computer hat deine Familie?
Keinen (0) 3(0,8%) 1(0,5%) 2 (1,0% 3 (1,3%) 11106) 2 (0,7%)
Einen (1) 103 46 57 69 34 77
(27,2%) | (25,0%) (29,5%) | (29,5%) (23,4%) 26 (28,6%) (26,7%)
Zwei (2) 110 54 56 76 34 79
(29,0%) | (29,3%) (29,0%) | (32,5%) (23,4%) 31(34,1%) (27,4%)
Mehr als zwei (3) 159 82 77 82 77 126
(42,0%) | (44,6%) (39,9%) | (35,0%) (53,1%) 33(36,3%) (43,8%)
Weil3 nicht 2(0,5%) 1(0,5%) 1(0,5% 2(0,9%) @) 1 (0,5%) 2 (0,7%
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,79
p-Wert .254 .003** .285

Legende:a), b) Fisher-Exact-Tests; c), d) Mann-Whitney U-Tests

Diese vier Fragen werden addiert, wobei bei Frageund iv die Codes 2/3 zu 2
zusammengefasst werden und bilden so die die Faifilyence Scale (vgl. HBSC Studie
2006). Hierbei steht ein Score von 0-3 fir niedni@ozialstatus (low family affluence), ein
Score von 4 oder 5 fur mittleren Sozialstatus (ieiddmily affluence) und ein Score von 6
oder 7 fur hohen Sozialstatus (high family affluendufgrund der diversen Missings/Weil3
nicht—Antworten in den fragen i-iv kann daher fir385 Jugendliche ein Sozialstatus
festgelegt werden. Dabei zeigt sich, dass unabgarmi Geschlecht und Schultyp nur 8%
der befragten Jugendlichen einen niedrigen Soatalstaufweisen, etwas mehr als ein Drittel
(36,1%) ist hier als mittel einzustufen und beindree Halfte (49,6%) als hoch. Im Hinblick
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auf IKT/NM-Schwerpunkt zeigt sich, dass Jugendliches mittlerem Sozialstatus etwas
seltener einen IKT/NM-Schwerpunkt haben (vgl. Teb&D). Wenig Uberraschend ist dieser
Sozialstatus deutlich mit dem Migrationsindex asedz (p=.002) — insbesondere
Jungendliche mit mindestens einem Elternteil migidiionshintergrund und nicht deutscher
Muttersprache finden sich tUberzufallig haufig i deedrigen oder mittleren sozialen Stufe
und seltener in der héheren Stufe. Vereinfachengt z&ch deutlich, dass Jugendliche mit
nicht-deutscher Muttersprache deutlich haufigedmigen oder nur mittleren Sozialstatus
aufweisen (p<.001; vgl. Abbildung 7).
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Tabelle 10: Sozialstatus — Family Affluence Scale

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Niedrig 30 13 17 22 8 5 25
(7,9%) (7,1%) (8,8%) (9,4%) (5,5%) (5,5%) (8,7%)
Mittel 137 66 71 86 51 43 94
(36,1%) | (35,9%) (36,8%) | (36,8%) (35,2%) (47,3%) (32,6%)
Hoch 188 95 93 106 82 37 151
(49,6%) | (51,6%) (48,2%) | (45,3%) (56,6%) (40,7%) (52,4%)
Missing 24 10 12 20 4 6 18
(6,3%) (5,4%) (6,2%) (8,5%) (2,8%) (6,6%0) (6,3%)
p-Wert 741 .159 .031*
Legende:Fisher-Exact Tests
100% —
. N I
90% —
80% —
70% —
60% —
50% —
40% I
30% —
20% —
] - mm
0% _m == EHE
Gesamt IKT/NM- IKT/NM- Muttersprache  Muttersprache
Schwerpunkt Schwerpunkt Deutsch Andere
nein ja
M niedrig mittel hoch m Missing

Abbildung 7: Sozialstatus — IKT/NM-Schwerpunkt und Migrationshintergrund

Jugendliche mit niedrigem und mittlerem Sozialgageben signifikant haufiger an, nicht
Deutsch als Muttersprache zu haben (p<.001) bzwndestens einen Elternteil mit
Migrationshintergrund zu haben (p=.002). Sie geh&ufiger in eine Klasse ohne IKT/NM-

Schwerpunkt (p=.031).
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V. Ergebnisse des Online-Fragebogens

1. Computer und Internetnutzung

Frage: Hast du zu Hause einen eigenen Computer?

Tabelle 11: Hast du zu Hause einen eigenen Computer

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Ja 247 124 122 149 98 52 195
(65,2%) | (67,4%) (63,2%) | (63,7%) (67,6%) (57,1%) (67,7%)
Nein, aber
Computer 125 58 66 78 47 38 87
vorhanden (33,0%) | (31,5%) (34,2%) | (33,3%) (32,4%) (41,8%) (30,2%)
Nein 6 2 4 6 1 5
(1,6%) (1,1%) (2,1%) (2,6%) (1,1%) (1,7%)
Weil3 nicht 1 1 1
(0,3%) (0,5%) (0,3%)
p-Wert .608 179 212

Legende:Fisher-Exact-Test

Generell hat die Mehrheit der Schilerinnen (65,2#4bhangig vom Geschlecht, Schultyp
und IKT/NM-Schwerpunkt (ja/nein) einen eigenen Caomep; 98,2% hat einen Computer zur

Benutzung zur Verfugung (vgl. Tabelle 11 und Abbiid 8)

mla

Nein, aber Computer vorhanden

B Nein

WeilR Nicht

Abbildung 8: Eigener Computer
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Frage: Habt ihr zu Hause Internet?

Tabelle 12: Habt ihr zu Hause Internet?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=372) | (n=182) (n=188) | (n=227) (n=145) Nein Ja
(n=90) (n=282)

Ja 362 176 184 217 145 86 276

(97,3%) | (96,7%) (97,9%) | (95,6%) (100,0%) (95,6%) (97,9%)
Nein 10 6 4 10 4 6

(2,7%) (3,3%) (2,1%) (4,4%) (4,4%) (2,1%)
p-Wert 537 .016* .263

Legende:Fisher-Exact-Test

Die Mehrheit der Schilerinnen denen ein Computer Benutzung zur Verfigung steht
(n=372) hat dann auch Internetzugang (97,3 %)ediBsozentsatz ist zwar unabhangig vom
Geschlecht und vom angebotenen IKT/NM-Schwerpurjiingin), nicht jedoch vom
Schultyp (p=.016) — wahrend alle Jugendlichen eitieGymnasium besuchen, zu Hause Uber
einen Internetzugang verfiigen, gibt es an Hauplsomoch 4,4 % ohne Internetzugang (vgl.
Tabelle 12 und Abbildung 9).

100% T p— — |
90% +— | |

80% +—
70% +——
60% +—
50% +——
40% +—
30% +——
20% +—
10% +—
0% . . ]
HS

Gesamt Gym

Ja M Nein

Abbildung 9: Internet vorhanden

Frage: Gibt es bei euch zu Hause Regeln, wie du bidsrnet benitzen darfst?

Tabelle 13: Gibt es bei euch zu Hause Regeln, wie das Internet benitzen darfst?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=362) | (n=172) (n=177) | (n=217) (n=145) Nein Ja
(n=92) (n=269)
Ja, nur bestimmte 18 13 5 12 6 6 12
Inhalte (5,0%) (7,4%) (2,7%) (5,5%) (4,1%) (7,0%) (4,3%)
Ja, nur bestimmte 40 21 18 17 23 12 28
Zeit (11,0%) | (11,9%) (9,8%) (7,8%) (15,9%) (14,0%) (10,1%)
Ja, nur bestimmte
Zeit und bestimmte 19 10 9 13 6 3 16
Inhalte (5,2%) (5,7%) (4,9%) (6,0%) (4,1%) (3,5%) (5,8%)
Ja, aber ich halte 22 15 7 11 11 3 19
mich nicht daran (6,1%) (8,5%) (3,8%) (5,1%) (7,6%) (3,5%) (6,9%)
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Ja, andere Regeln 27 16 11 13 14 7 20

(75%) | (91%)  (6,0%) | (6,0%)  (9,7%) (8,1%) (7,2%)
Nein 225 97 127 144 81 51 174

(62,2%) | (55,1%)  (69,0%) | (66,4%) (55,9%) | (59,3%)  (63,0%)
WeiR nicht 11 4 7 7 4 4 7

(B.0%) | (23%)  (38%) | (32%) (2,8%) (4,7%) (2,5%)
p-Wert .038* 074 567

Legende:Fisher-Exact-Test

Bezogen auf die n=362 Schilerlnnen denen sowohl pdten als auch Internet zur
Verfigung steht, zeigt sich, dass es nur bei 34j@%rhaupt Regeln gibt — am haufigsten
bezlglich der Zeit — 62,2% geben explizit an, desszu Hause keine Internetregeln gibt,
wobei sich hier ein Geschlechtsunterschied (p=.0d@8)ngehend zeigt, dass es bei Madchen
haufiger keine Regeln gibt und bei Burschen Ubgmgmional viele Regeln betreffend die
Inhalte (vgl. Tabelle 13 und Abbildung 10).

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Gesamt Burschen Madchen
W Ja, bestimmte Inhalte W Ja, bestimmte Zeit
Ja, bestimmte Inhalte + Zeit Ja, halte mich aber nicht daran
Ja, andere Regeln m Nein
Weild nicht

Abbildung 10: Gibt es Regeln?

Frage: Wie oft bist du im Internet?

Tabelle 14: Wie oft bist du im Internet?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt

(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)

Taglich 241 116 124 151 90 52 189
(63,6%) | (63,0%) (64,2%) | (64,5%) (62,1%) (57,1%) (65,6%)

Mehrmals pro 92 46 46 48 44 27 65
Woche (24,3%) | (25,0%) (23,8%) | (20,5%) (30,3%) (29,7%) (22,6%)
Ein paar Mal prog 20 10 9 13 7 5 15
Monat (5,3%) (5,4%) (4,7%) (5,6%) (4,8%) (5,5%) (5,2%)
Seltener 18 9 9 14 4 6 12
(4,7%) (4,9%) (4,7%) (6,0%) (2,8%) (6,6%) (4,2%)

Nie 4 1 3 4 145 1 3
(1,1%) (0,5%) (1,6%) (1,7%) (100,0%) (1,1%) (1,0%)
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Weil3 nicht 4

(1,1%) | (1,1%) (1,0%) (1,4%)

.857

(1,7%)  (4,7%)
877

4 2 2 4 9
p-Wert 112

Legende:Fisher-Exact-Tests

Unabhangig vom Geschlecht, Schultyp und IKT/NM-Setpunkt (ja/nein) wird von 63,6%
der Schulerinnen das Internet taglich verwendet wedere 24,3% benutzen es immerhin
mehrmals pro Woche; nur 5,8% benutzen es seltenroddvgl. Tabelle 14 und Abbildung
10).

| tdglich m Mehrmals pro Woche
= Ein paar Mal pro Monat = seltener
nie m WeiR nicht

Abbildung 11: Wie oft bist du im Internet?

Frage: In welchem Alter hast du zum ersten Mal em€omputer benutzt?

Tabelle 15: In welchem Alter hast du zum ersten matinen Computer benutzt?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=351) | (n=174) (n=175) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=85) (n=266)
MW=+SD 7,9+2,3 | 7,5+2,2 8,3+2,3 8,0+2,3 7,6£2,2 |8,1+24 7,8+2,2
Md Md=8 | Md=7 Md=8 Md=8 Md=7 Md=8 Md=8
[Min-Max] [Min=2, | [Min=2, [Min=2, [Min=2, [Min=2, | [Min=2, [Min=2,
Max=15 | Max=13 Max=15 Max=15 Max=12 | Max=13 Max=15
p-Wert .001** .046* .251

Legende:Mann & Whitney-U-Test

Im Median benutzten die Schilerinnen erstmals mitaBren einen Computer, Burschen
jedoch signifikant (p=.001) um ein Jahr friher alg&e Madchen, ebenso benutzen
Gymnasiastinnen den Computer um ein Jahr frihemalgptschilerinnen (p=.046); vgl.
Tabelle 15 und Abbildung 12).
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Abbildung 12: In welchem Alter hast du zum ersten ral einen Computer benutzt?

Frage: Wie hast du Deine Internet-Fahigkeiten tibei®mgend erworben?

Tabelle 16: Wie hast du Deine Internet-Fahigkeiten lierwiegend erworben?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Selbst beigebracht 273 146 126 159 114 68 205
(72,0%) | (79,3%) (65,3%) | (67,9%) (78,6%) (74,7%) (71,2%)
p-Wert .003** .026* .592
Freunde/Freundinnen 114 43 70 76 38 25 89
(30,1%) | (23,4%) (36,3%) | (32,5%) (26,2%) (27,5%) (30,9%)
p-Wert .007** .207 .601
Geschwister 94 37 56 55 39 28 66
(24,8%) | (20,1%) (29,0%) | (23,5%) (26,9%) (30,8%) (22,9%)
p-Wert .056 465 .163
Eltern 45
84 33 50 (19,2%) 39 14 70
(22,2%) | (17,9%) (25,9%) (26,9%) (15,4%) (24,3%)
p-Wert .064 .098 .083
Lehrerinnen 70 30 40 41 29 14 56
(18,5%) | (16,3%) (20,7%) | (17,5%) (20,0%) (15,4%) (19,4%)
p-Wert 291 .587 441
Andere Erwachsene 31 15 15 24 7 11 20
(8,2%) (8,2%) (7,8%) (10,3%) (4,8%) (12,1%) (6,9%)
p-Wert 1.000 .081 127

Legende:Fisher-Exact-Tests

Am haufigsten geben die Schilerinnen an sich ildtedkeiten selbst beigebracht zu haben
(72,0%), mit Abstand gefolgt von Freunden/Freundmr{30,1%), Geschwistern (24,8%),
Eltern (22,2%) und Lehrerinnen (18,5%); prozentualh seltensten werden andere
Erwachsene (8,2%) genannt. Madchen bringen sicéi date Fahigkeiten signifikant seltener
selber bei (p=.003), Uberzuféallig héufig stehenuRde/Freundinnen als Unterstitzung zur
Verfugung (p=.007) — zwar nicht signifikant, abés atatistische Tendenz, kommen auch
Geschwister und Eltern eine gro3ere Bedeutung Bgwerb von Internetfahigkeiten zu, als
das bei den Burschen der Fall ist. Gymnasiasteargebenfalls Uberzufallig haufiger an ihre
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Fahigkeiten selbst erworben zu haben als Hauptsdhilen (p=.026); vgl. Tabelle 16 und
Abbildung 13).

0] 20 40 60 80 100

Selbst beigebracht
Freunde/Freundinnen
Geschwister

Eltern

andere Erwachsene

|
|
Lehrerlnnen ‘

Gesamt Burschen Madchen

Abbildung 13: Wie hast du Deine Internet-Fahigkeite tberwiegend erworben?

1.1. Zusammenshang von Internetkompetenz (selbst erworben vs. geleitet)
und Fragen zu Gefahren des Internets

Dazu wurde aus den sieben Fragen zum Erwerb vemnkttFahigkeiten ein neuer Index

gebildet. Geleitet war der Fahigkeitserwerb danrenmv er entweder durch Eltern,

Lehrerinnen oder andere Erwachsene erfolgte, sethairben, wenn selbst beigebracht oder
von Freundinnen oder Geschwistern gelernt. Genfenelkn sich somit 238 (62,8%) die ihre

Internet-Fahigkeiten tUberwiegend selbst erworbdmehaSelf-Made-Internetuser) und 141
(37,2%) die dies geleitet erlernt haben.

Von ihrer Soziodemographie ist festzuhalten, ddsgete Schilerinnen eher weiblich sind
(p=.019) und eher Deutsch als Muttersprache hab@s.010) bzw. keinen
Migrationshintergrund aufweisep<-.144, p=.005).

Eigenschaften der Self-Made Internet-User

Diese sind haufiger in der Lage viel auf ihrem Catep selbst zu installieren (p=.001),
besorgen sich mdglichst schnell die neuesten Téagiem (p<.001) und vermeiden Bucher
und Zeitungen (p=.025)

Geleitete Internetuser

Diese sind seltener ,sich informierende’ Typen (Q29) und tendenziell auch seltener
Jproduzierende’ Typen (p=.085).
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Frage: Mit wem sitzt du meistens vor dem Computeenn du im Internet bist?

Tabelle 17: Mit wem sitzt du meistens vor dem Competr, wenn du im Internet bist?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Alleine 334 162 171 197 137 76 258
(88,1%) | (88,0%) (88,6%) | (84,2%) (94,5%) (83,5%) (89,6%)
p-Wert .874 .003** 137
Freundinnen/Freunden 54 90 94 51 44 101
(38,3%) | (29,3%) (46,6%) | (40,2%) (35,2%) (48,4%) (35,1%)
p-Wert .001** .384 .026*
Bruder/Schwester 22 25 33 14 14 33
(12,4%) | (12,0%) (13,0%) | (14,1%) (9,7%) (15,4%) (11,5%)
p-Wert .876 .262 .362
Mutter 8 6 8 6 8 6
(3,7%) (4,3%) (3,1%) (3,4%) (4,1%) (8,8%) (2,1%)
p-Wert .593 .782 .007**
Vater 8 3 7 4 4 7
(2,9%) (4,3%) (1,6%) (3,0%) (2,8%) (4,4%) (2,4%)
p-Wert 132 1.000 AT72

Legende:Fisher-Exact-Tests

88,1 % der Schulerinnen sitzen (geschlechtsunaloféakieine vor dem Computer, wenn sie
im Internet sind. Am Gymnasium ist dieser Prozdatsat 94,5 % signifikant hoher (p=.003)
als in der Hauptschule. Ein gutes Drittel (38,3i8)gemeinsam mit Freundinnen im Internet
— Madchen signifikant (p=.001) haufiger als Bursthund Schilerinnen aus Schulen ohne
IKT/NM-Schwerpunkt ebenfalls signifikant haufigep=026) als solche aus Schulen mit
IKT/NM-Schwerpunkt.

Die Eltern spielen dabei eine ganz geringe Rollgeressanterweise geben Schilerinnen aus
Schulen ohne IKT/NM-Schwerpunkt etwas haufiger anilmer Mutter zu surfen (p=.007);
vgl. Tabelle 17 und

Abbildung 14: Mit wem sitzt du meistens vor dem Corputer?

Nur 22 Schiulerinnen (5,8 %) fuhren andere Persamgmmit denen sie gemeinsam Zeit im
Internet verbringen, dabei handelt es sich nebedu@antworten* — Ubrigens alle von
Schilerlnnen aus Hauptschulen mit IKT/NM-Schwergurk um Verwandte (Cousins,
Cousinen, Schwager, Schwégerinnen) und sonstige eNamobei es sich auch um
Freundinnen handeln dirfte.
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Abbildung 14: Mit wem sitzt du meistens vor dem Corputer?

Frage:Wozu verwendest du das Internet?

Auf die Frage ,Wofiur verwendest Du das Internet?irdwinsgesamt am haufigsten
angegeben, dass Filme und Musikvideos angesehetlemegefolgt von Surfen in einer
Community und Chatten via Instant Messaging; anessien wird angefiihrt, dass selber
Themen fur Blogs und Wikis verfasst werden, Medjefesen werden oder ein eigener Blog
verfasst wird. Fur die detaillierte Auflistung daatwortverhaltens gesamt, sowie segregiert
nach Geschlecht, Schultyp und IKT/NM-Schwerpunkd/ngin) siehe die nachfolgende
Tabelle. Fur die graphische Darstellung des Antvestaltens in der Gesamtstichprobe siehe
Abbildung 15. Abbildung 16 zeigt das mittlere Antitw@rhalten in der Gesamtstichprobe.
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Tabelle 18: Wozu verwendest du das Internet?

Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Sehr oft (1) 53 (14,0%) | 31 (16,8%) 22 (11,4%) | 38 (16,2%) 15 (10,3%) | 11 (12,1%) 42 (14,6%)
Oft (2) 93 (24,5%) | 47 (25,5%) 46 (23,8%) 57 (24,4%)36 (24,8%) | 24 (26,4%) 69 (24,0%
Manchmal (3) | 110 (29,0%) | 54 (29,3%) 56 (29,0%) | 56 (23,9%) 54 (37,2%) | 26 (28,6%) 84 (29,2%)
Ich schaue einfach durch das Internet, was es Selten (4) 77 (20,3%) 35(19,0%) 42 (21,8%) 464%), 31(21,4%)| 21 (23,1%) 56 (19,4%
Neues gibt Nie (5) 39 (10,3%) | 13 (7,1%) 26 (13,5%) | 30(12,8%) 9 (6,2%) 8 (8,8%) 31 (10,8%)
Kenne ich nicht 5 (1,3%) 4 (2,2%) 1(0,5% 5 (2,1%) 1(1,1%) 4 (1,4%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,9;3 2,7;3 3,0;3 2,9;3 2,9;3 2,9;3 9,3
p-Wert .026* .866 .844
Sehr oft (1) 52 (13,7%) | 32 (17,4%) 20 (10,4%) | 33 (14,1%) 19 (13,1%)| 15 (16,5%) 37 (12,8%)
Oft (2) 125 (33,0%)| 56 (30,4%) 69 (35,8%) 64 (27)4%61 (42,1%) | 24 (26,4%) 101 (35,19
Manchmal (3) | 110 (29,0%) | 51 (27,7%) 59 (30,6%) | 68 (29,1%) 42 (29,0%) | 32 (35,2%) 78 (27,1%)
Ich suche Informationen zu einem bestimmten Selten (4) 67 (17,7%)| 31(16,8%) 36 (18,7%) 467%), 21 (14,5%)| 16 (17,6%) 51 (17,7%
Thema Nie (5) 16 (4,2%) 9 (4,9%) 7 (3,6%) 14 (6,0%) 2 (1,4%) 2 (2,2%) 14 (4,9%)
Kenne ich nicht 7 (1,8%) 5 (2,7%) 2 (1,0% 7 (3,0%) 2 (2,2%) 5 (1,7%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,6;3 2,6;3 2,7;3 2,8;3 2,5;2 2,6;3 7,3
t p-Wert .393 .026* .952
Sehr oft (1) 119 (31,4%) | 45 (24,5%) 74 (38,3%) | 72(30,8%) 47 (32,4%) | 29 (31,9%) 90 (31,3%)
Oft (2) 91 (24,0%) | 50 (27,2%) 41 (21,2%) 43 (18,4%)18 (33,1%)| 22(24,2%) 69 (24,0%
Manchmal (3) | 66 (17,4%) | 33 (17,9%) 33 (17,1%)| 45 (19,2%) 21 (14,5%) | 10 (11,0%) 56 (19,4%)
. . Selten (4) 54 (14,2%)| 31(16,8%) 23(11,9%) 364%), 18(12,4%)| 18(19,8%) 36 (12,5%
Ich gehe gezielt auf bestimmte Anbote Nie (5) 42 (11,1%) | 22 (12,0%) 20 (10,4%) | 31 (13.2%) 11 (7.6%) | 9 (9.9%) 33 (11,5%)
Kenne ich nicht 5 (1,3%) 3 (1,6%) 2 (1,0% 5 (2,1%) 3 (3,3%) 2 (0,7%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,52 2,6;2 2,3;2 2,6;2 2,3;2 25,2 5,2
p-Wert .019* .058 .982
Ich lade Musik, Software, Bilder, Filme, Sehr oft (1) 107 (28,2%) | 61 (33,2%) 46 (23,8%) | 67 (28,6%) 40 (27,6%) | 23 (25,3%) 84 (29,2%)
Klingelténe und anderes herunter Oft (2) 78 (20,6%) 36 (19,6%) 42 (21,8%) 41 (17,5%)37 (25,5%) | 19 (20,9%) 59 (20,5%
Manchmal (3) | 72 (19,0%) | 36 (19,6%) 36 (18,7%) | 45 (19,2%) 27 (18,6%) | 16 (17,6%) 56 (19,4%)
Selten (4) 55 (14,5%)| 26 (14,1%) 29 (15,0%) 313%9, 24 (16,6%)| 17(18,7%) 38 (13,2%
Nie (5) 59 (15,6%) | 22 (12,0%) 37 (19,2%) | 42 (17,9%) 17 (11,7%) | 15 (16,5%) 44 (15,3%)
Kenne ich nicht 6 (1,6%) 3 (1,6%) 3(1,6% 6 (2,6%) 1(1,1%) 5 (1,7%)
Internet-Kompetenz von Schulerinnen. Studienbe@€tit0 S.55

~



Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,7;3 2,5;2 2,8;3 2,7;3 2,6;2 2,8;3 6,2
p-Wert .030* 443 .352
Sehroft (1) | 101 (26,6%)| 42 (22,8%) 59 (30,6%) | 75 (32,1%) 26 (17,9%)| 22 (24,2%) 79 (27,4%)
Oft (2) 80 (21,1%) | 33 (17,9%) 47 (24,4%) 48 (20,5%)32 (22,1%) | 15 (16,5%) 65 (22,6%
Manchmal (3) | 65 (17,2%) | 30 (16,3%) 35 (18,1%) | 42 (17,9%) 23 (15,9%)| 16 (17,6%) 49 (17,0%)
. . L Selten (4) 51 (13,5%)| 24 (13,0%) 27 (14,0%) 257%), 26 (17,9%)| 14 (154%) 37 (12,8%
Ich hore Radio oder Musik online Nie (5) 74 (19,5%) | 51 (27,7%) 23 (11,9%)| 36 (15,4%) 38 (26,2%) | 23 (25,3%) 51 (17,7%)
Kenne ich nicht 6 (1,6%) 4 (2,2%) 2 (1,0% 6 (2,6%) 1 (1,1%) 5 (1,7%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,8;3 3,1;3 2,5;2 2,6; 2 3,13 3,0;3 7.2
p-Wert .001** <.0071*** .098
Sehroft (1) | 58(15,3%) | 32 (17,4%) 26 (13,5%) | 29 (12,4%) 29 (20,0%)| 11 (12,1%) 47 (16,3%)
Oft (2) 98 (25,9%) | 45 (24,5%) 53 (27,5%) 51 (21,8%W7 (32,4%) | 26 (28,6%) 72 (25,0%
Manchmal (3) | 122 (32,2%)| 53 (28,8%) 69 (35,8%) | 81 (34,6%) 41 (28,3%) | 38 (41,8%) 84 (29,2%)
Ich nutze das Internet zur Vorbereitung von Selten (4) 62 (16,4%)| 36 (19,6%) 26 (13,5%) 415%), 21 (14,5%)| 12 (13,2%) 50 (17,4%
Hausilibungen oder Projektarbeiten Nie (5) 33 (8,7%) 14 (7,6%) 19 (9,8%) | 28 (12,0%) 5 (3,4%) 4 (4,4%) 29 (10,1%)
Kenne ich nicht 4 (1,1%) 4 (2,2%) 2 (0,9%) 2 (DA% 4 (1,4%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,8;3 2,8;3 2,8;3 2,9;3 2,5;2 2,7;3 8,23
p-Wert .834 <.001*** 571
Sehr oft (1) 35(9,2%) | 19 (10,3%) 16 (8,3%) | 20 (8,5%) 15 (10,3%)| 7 (7,7%) 28 (9,7%)
Oft (2) 57 (15,0%) | 27 (14,7%) 30 (15,5%) 35 (15,0%)R2 (15,2%) | 18 (19,8%) 39 (13,5%
Manchmal (3) | 113 (29,8%)| 50 (27,2%) 63 (32,6%) | 59 (25,2%) 54 (37,2%) | 32 (35,2%) 81 (28,1%)
. Selten (4) 100 (26,4%) 53 (28,8%) 47 (24,4%) 68129 32 (22,1%)| 21 (23,1%) 79 (27,4%
Ich nutze das Internet zum Lernen fir die Schule  “\" 58 (15.3%) | 26 (14,1%) 32 (16,6%)| 39 (16.7%) 19 (13.1%)| 9 (9.9%) 49 (17,0%)
Kenne ich nicht| 14 (3,7%) 9 (4,9%) 5 (2,6% 11947 3 (2,1%) 4 (4,4%) 10 (3,5%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 3,2;3 3,2;3 3,3;3 3,3;3 3,1;3 3,1;3 33
p-Wert 925 .093 .088
Ich lese Blogs Sehr oft (1) 37(9,8%) | 17(9,2%) 20 (10,4%) | 30 (12,8%) 7 (4,8%) 8(8,8%) 29 (10,1%)
Oft (2) 79 (20,8%) | 38 (20,7%) 41 (21,2%) 47 (20,1%)32 (22,1%) | 20 (22,0%) 59 (20,5%
Manchmal (3) | 84 (22,2%) | 39 (21,2%) 45 (23,3%) | 53 (22,6%) 31 (21,4%) | 20 (22,0%) 64 (22,2%)
Selten (4) 71 (18,7%)| 34 (18,5%) 37 (19,2%) 34%%), 37 (255%)| 13(14,3%) 58 (20,1%
Nie (5) 84 (22,2%) | 44 (23,9%) 40 (20,7%) | 51 (21,8%) 33 (22,8%)| 26 (28,6%) 58 (20,1%)
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Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Kenne ich nicht 22 (5,8%) 12 (6,5%) 10 (5,2%) 1,3%) 5 (3,4%) 4 (4,4%) 18 (6,3%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 3,2;3 3,3;3 3,2;3 3,1;3 3.4;35 3,3;3 3,2;3
p-Wert .503 .071 464
Sehr oft (1) 168 (44,3%) | 96 (52,2%) 72 (37,3%) | 104 (44,4%) 64 (44,1%) | 34 (37,4%) 134 (46,5%)
Oft (2) 106 (28,0%)| 59 (32,1%) 47 (24,4%) 64 (27)4%42 (29,0%) | 27 (29,7%) 79 (27,4%
Manchmal (3) | 63 (16,6%) | 20 (10,9%) 43 (22,3%) | 42 (17,9%) 21 (14,5%) | 21 (23,1%) 42 (14,6%)
I - . Selten (4) 29 (7,7%) 7 (3,8%) 22 (11,4%) 16 (6,8%) 13 (9,0%) 6 (6,6%) 23 (8,0%)
Ich sehe mir Filme, Musikvideos, kurze Clips an Nie (5) 11 (2,9%) 2 (1,1%) 9 (4.7%) 6 (2,6%) 5 (3,4%) 3 (3.3%) 8 (2,8%)
Kenne ich nicht
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,0;2 1,7;1 2,2;2 1,9;2 2,0;2 2,1;2 9;12
p-Wert <.001*** .862 124
Sehr oft (1) 36 (9,5%) 17 (9,2%) 19 (9,8%) | 24 (10,3%) 12 (8,3%) 8 (8,8%) 28 (9,7%)
Oft (2) 46 (12,1%) 15 (8,2%) 31(16,1%) 27 (11,5%)19 (13,1%) | 11 (12,1%) 35 (12,2%
Manchmal (3) | 84 (22,2%) | 38 (20,7%) 46 (23,8%) | 45 (19,2%) 39 (26,9%) | 12 (13,2%) 72 (25,0%)
Ich veroffentliche meine Inhalte (Referat, Selten (4) 45 (11,9%) 25(13,6%) 20 (10,4%) 294%), 16 (11,0%)| 11 (12,1%) 34 (11,8%
Gedichte, Fotos, Videos...) Nie (5) 160 (42,2%) | 85 (46,2%) 75 (38,9%) | 101 (43,2%) 59 (40,7%) | 47 (51,6%) 113 (39,2%)
Kenne ich nicht 6 (1,6%) 4 (2,2%) 2 (1,0% 6 (2,6%) 2 (2,2%) 4 (1,4%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 3,7;4 3,8; 4 3,5;3 3,7, 4 3,6;4 3,9;5 6;3%
p-Wert .046* .573 .069
Sehr oft (1) 38 (10,0%) | 17 (9,2%) 21 (10,9%)| 27 (11,5%) 11 (7,6%) 7 (7,7%) 31 (10,8%)
Oft (2) 52 (13,7%) | 28 (15,2%) 24 (12,4%) 30 (12,8%)R2 (15,2%) 7 (7,7%) 45 (15,6%
Manchmal (3) | 86 (22,7%) | 44 (23,9%) 42 (21,8%) | 49 (20,9%) 37 (25,5%) | 22 (24,2%) 64 (22,2%)
Ich bewerte Produkte von anderen z.B. Videos, Selten (4) 82 (21,6%)| 36 (19,6%) 46 (23,8%) 52228, 30 (20,7%)| 17 (18,7%) 65 (22,6%
Fotos, Artikel... Nie (5) 112 (29,6%) | 55 (29,9%) 57 (29,5%) | 68 (29,1%) 44 (30,3%) | 36 (39,6%) 76 (26,4%)
Kenne ich nicht 7 (1,8%) 4 (2,2%) 3 (1,6% 6 (2,6%) 1 (0,7%) 2 (2,2%) 5 (1,7%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 3,54 3,54 3,54 3,54 3,54 3,8;4 4,34
p-Wert .802 .818 .017*
Ich schreibe Kommentare z.B.Videos, Fotos, Sehr oft (1) 73 (19,3%) | 30 (16,3%) 43 (22,3%)| 51 (21,8%) 22 (15,2%)| 12 (13,2%) 61 (21,2%)
Blogs, Artikeln Oft (2) 91 (24,0%) | 38(20,7%) 53 (27,5%) 55 (23,5%)36 (24,8%) | 23 (25,3%) 68 (23,6%
Manchmal (3) | 87 (23,0%) | 48 (26,1%) 39 (20,2%) | 46 (19,7%) 41 (28,3%) | 19 (20,9%) 68 (23,6%)
Selten (4) 45 (11,9%)| 22 (12,0%0) 23 (11,9%) 2754, 18(12,4%)| 14 (15,4%) 31 (10,8%
Nie (5) 77 (20,35) | 43(23,45) 34 (17,6%)| 49 (20,9%) 28 (19,3%) | 21 (23,1%) 56 (19,4%)
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Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Kenne ich nicht 4 (1,1%) 3 (1,6%) 1(0,5% 4 (1,7%) 2 (2,2%) 2 (0,7%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,9;3 3,1;3 2,8;2,5 2,9;3 3,0;3 3,1;3 2,8;3
p-Wert .030* 407 A17
Sehr oft (1) 25 (6,6%) 11 (6,0%) 18 (9,3%) | 19 (8,1%) 6 (4,1%) 5 (5,5%) 20 (6,9%)
Oft (2) 35 (9,2%) 17 (9,2%) 50 (25,9%) 25 (10,7%) O (6,9%) 10 (11,0%) 25 (8,7%)
Manchmal (3) | 84 (22,2%) | 34 (18,5%) 42 (21,8%) | 48 (20,5%) 36 (24,8%) | 17 (18,7%) 67 (23,3%)
Ich schreibe meinen eigenen Blog Selten (4) 85 (22,4%)| 43(23,4%) 63(32,6%) 51824, 34 (23,4%)| 18 (19,8%) 67 (23,3%
Nie (5) 135 (35,65) | 72 (39,1%) 63 (32,6%) | 80 (34,2%) 55 (37,9%)| 38 (41,8%) 97 (33,7%)
Kenne ich nicht 13 (3,4%) 7 (3,8%) 6 (3,1% 9(3)8% 4 (2,8%) 3 (3,3%) 10 (3,5%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 3,7; 4 3,8;4 3,7;4 3,7, 4 3,9;4 3,8;4 734
p-Wert 124 217 .315
Sehr oft (1) 199 (52,5%) | 87 (47,3%) 112 (58,0%) 121 (51,7%) 78 (53,8%) | 42 (46,2%) 157 (54,5%)
Oft (2) 78 (20,6%) | 37 (20,1%) 41 (21,2%) 50 (21,4%)X8 (19,3%) | 18 (19,8%) 60 (20,8%
Manchmal (3) | 38 (10,0%) | 24 (13,0%) 14 (7,3%) | 26 (11,1%) 12 (8,3%) | 11 (12,1%) 27 (9,4%)
Ich surfe in meiner community (SchuelerVz, Selten (4) 19 (5,0%) 11 (6,0%) 8 (4,1% 10 (4,3%) (62%) 6 (6,6%) 13 (4,5%)
MySpace, Uboot, Netlog, Starchat...) Nie (5) 42 (11,1%) | 25 (13,5%) 17 (8,8%) | 24 (10,3%) 18 (12,4%) | 14 (15,4%) 28 (9,7%)
Kenne ich nicht 1 (0,3%) 1 (0,5%) 1 (0,4%) 13¢6)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,0;1 2,2;2 18;1 2,0;1 2,0;1 2,3;2 9;11
p-Wert .012* 977 .065
Sehr oft (1) 179 (47,2%) | 73 (39,7%) 106 (54,9%)| 120 (51,3%) 59 (40,7%) | 46 (50,5%) 133 (46,2%)
Oft (2) 99 (26,1%) | 58 (31,5%) 41 (21,2%) 55 (23,5%%4 (30,3%) | 21 (23,1%) 78 (27,1%
Manchmal (3) | 45 (11,9%) | 24 (13,0%) 21 (10,9%) | 27 (11,5%) 18 (12,4%)| 14 (15,4%) 31 (10,8%)
Ich treffe meine Freunde auch online zum Selten (4) 17 (4,5%) 7 (3,8%) 10 (5,2%) 8 (3,4%) (62%) 3 (3,3%) 14 (4,9%)
Kommunizieren Nie (5) 35(9,2%) | 20(10,9%) 15(7,8%) | 20(8,5%) 15(10,3%)| 6 (6,6%) 29 (10,1%)
Kenne ich nicht 2 (0,5%) 2 (1,1%) 2 (0,9%) 10m)1 1 (0,3%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,0;2 2,1;2 19;1 191 2,2;2 191 0;2
p-Wert .017* .046* 464
Ich kniipfe neue Kontakte online Sehr oft (1) 79 (20,8%) | 36 (19,6%) 43 (22,3%)| 60 (25,6%) 19 (13,1%)| 26 (28,6%) 53 (18,4%)
Oft (2) 82 (21,6%) | 40(21,7%) 42 (21,8%) 46 (19,7%)36 (24,8%) | 12 (13,2%) 70 (24,3%
Manchmal (3) | 82 (21,6%) | 41 (22,3%) 41 (21,2%) | 54 (23,1%) 28 (19,3%) | 21 (23,1%) 61 (21,2%)
Selten (4) 66 (17,4%)| 28 (15,2%) 38(19,7%) 397(%m, 27 (18,6%)| 16 (17,6%) 50 (17,4%
Nie (5) 64 (16,9%) | 36(19,6%) 28 (14,5%) | 29 (12,4%) 35 (24,1%) | 14 (15,4%) 50 (17,4%)
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Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Kenne ich nicht 4 (1,1%) 3 (1,6%) 1(0,5% 4 (1,7%) 2 (2,2%) 2 (0,7%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,9;3 2,9;3 2,8;3 2,7;3 3,2;3 2,8;3 9;23
p-Wert 461 .002** 421
Sehr oft (1) 53 (14,0%) | 30 (16,3%) 23 (11,9%) | 39 (16,7%) 14 (9,7%) | 12 (13,2%) 41 (14,2%)
Oft (2) 85 (22,4%) | 46 (25,0%) 39 (20,2%) 41 (17,5%)%4 (30,3%) | 21 (23,1%) 64 (22,2%
Manchmal (3) | 92 (24,3%) | 40 (21,7%) 52 (26,9%) | 63 (26,9%) 29 (20,0%) | 23 (25,3%) 69 (24,0%)
Ich tausche mich mit anderen Usern aus Selten (4) 59 (15,6%)| 24 (13,0%) 35(18,1%) 308%), 29 (20,0%) 8 (8,8%) 51 (17,7%
Nie (5) 73 (19,3%) | 37 (20,1%) 36 (18,7%) | 49 (20,9%) 24 (16,6%) | 23 (25,3%) 50 (17,4%)
Kenne ich nicht 15 (4,0%) 7 (3,8%) 8 (4,1% 10¥)3  5(3,4%) 4 (4,4%) 11 (3,8%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 3,0;3 3,0;3 3,1;3 3,0;3 3,0;3 3,1;3 0;3
p-Wert 211 912 .655
Sehr oft (1) 93 (24,5%) | 44 (23,9%) 49 (25,4%) | 68 (29,1%) 25 (17,2%) | 29 (31,9%) 64 (22,2%)
Oft (2) 105 (27,7%)| 49 (26,6%) 56 (29,0%) 48 (20)5%57 (39,3%) | 17 (18,7%) 88 (30,6%
Manchmal (3) | 94 (24,8%) | 49 (26,6%) 45 (23,3%) | 54 (23,1%) 40 (27,6%) | 21 (23,1%) 73 (25,3%)
Ich lese und schreibe e-mails Selten (4) 50 (13,2%)| 24 (13,0%) 26 (13,5%) 308%), 20 (13,8%)| 13 (14,3%) 37 (12,8%
' Nie (5) 32 (8,4%) 16 (8,7%) 16 (8,3%) | 29 (12,4%) 3 (2,1%) 11 (12,1%) 21 (7,3%)
Kenne ich nicht 3 (0,8%) 2 (1,1%) 1(0,5% 3 (1,3%) 3 (1,0%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,5;2 2,6;2 2,52 2,6;2 2,4;2 2,6; 2 5.2
p-Wert .635 .653 .992
Sehr oft (1) 199 (52,5%) | 96 (52,2%) 103 (53,4%)| 123 (52,6%) 76 (52,4%) | 45 (49,5%) 154 (53,5%)
Oft (2) 67 (17,7%) | 27 (14,7%) 40 (20,7%) 40 (17,1%)Y7 (18,6%) | 17 (18,7%) 50 (17,4%
Manchmal (3) | 43 (11,3%) | 23 (12,5%) 20 (10,4%) | 24 (10,3%) 19 (13,1%)| 11 (12,1%) 32 (11,1%)
Ich chatte via Instant Messaging (z.B. MSN, Selten (4) 22 (5,8%) 10 (5,4%) 12 (6,2%) 12 (5,1%) 10 (6,9%) 1(1,1%) 21 (7,3%)
Yahoo, Skype, ICQ...) Nie (5) 40 (10,6%) | 24 (13,0%) 16 (8,3%) | 27 (11,5%) 13 (9,0%) | 14 (15,4%) 26 (9,0%)
Kenne ich nicht 6 (1,6%) 4 (2,2%) 2 (1,0% 6 (2,6%) 3 (3,3%) 3 (1,0%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,0;1 2,11 19;1 2,0;1 2,0;1 2,11 0;21
p-Wert AT74 .856 .532
Ich spiele alleine Online-Games Sehr oft (1) 73 (19,3%) | 52 (28,3%) 21 (10,9%)| 51 (21,8%) 22 (15,2%)| 18 (19,8%) 55 (19,1%)
Oft (2) 66 (17,4%) | 40 (21,7%) 26 (13,5%) 41 (17,5%R5 (17,2%) | 17 (18,7%) 49 (17,0%
Manchmal (3) | 95 (25,1%) | 39 (21,2%) 56 (29,0%) | 54 (23,1%) 41 (28,3%) | 22 (24,2%) 73 (25,3%)
Selten (4) 69 (18,2%)| 24 (13,0%) 45(23,3%) 401%), 29 (20,0%)| 13 (14,3%) 56 (19,4%
Nie (5) 70 (18,5%) | 26 (14,1%) 44 (22,8%) | 42 (17,9%) 28 (19,3%) | 20 (22,0%) 50 (17,4%)
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Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Kenne ich nicht 4 (1,1%) 3 (1,6%) 1 (0,5% 4 (1,7%) 1(1,1%) 3 (1,0%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 3,0;3 2,6;2 3,3;3 2,9;3 3,1;3 3,0;3 0;3
p-Wert <.001*** .188 .975
Sehr oft (1) 53 (14,0%) | 46 (25,0%) 7 (3,6%) | 37 (15,8%) 16 (11,0%)| 8 (8,8%) 45 (15,6%)
Oft (2) 38 (10,0%) | 29 (15,8%) 9 (4,7%) 21 (9,0%0) (1Z,7%) 9 (9,9%) 29 (10,1%)
Manchmal (3) | 60 (15,8%) | 37 (20,1%) 23 (11,9%) | 33 (14,1%) 27 (18,6%) | 13 (14,3%) 47 (16,3%)
Ich spiele Online-Games in der Gruppe Selten (4) 84 (22,2%)| 33(17,9%) 51 (26,4%) 51824, 33 (22,8%)| 25 (27,5%) 59 (20,5%
Nie (5) 133 (35,1%) | 34 (18,5%) 99 (51,3%)| 81 (34,6%) 52 (35,9%) | 34 (37,4%) 99 (34,4%)
Kenne ich nicht 9 (2,4%) 5 (2,7%) 4(2,1% 9 (3,8%) 2 (2,2%) 7 (2,4%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 3,6;4 2,9;3 4,2;5 3,54 3,6;4 3,8;4 53%
p-Wert <.001*** 770 179
Sehr oft (1) 26 (6,9%) 17 (9,2%) 9 (4,7%) 12 (5,1%) 14 (9,7%) 5 (5,5%) 21 (7,3%)
Oft (2) 32 (8,4%) 23 (12,5%) 9 (4,7%) 17 (7,3%) (18,3%) 6 (6,6%) 26 (9,0%)

Manchmal (3)
Ich lese Medien (wie orfat; korne.at, Selten (4)

69 (18,2%)
96 (25,3%)

36 (19,6%) 33 (17,1%)

43 (23,4%)

53 (27,54

44 (18,8%) 25 (17,2%)
6) 51§2d), 45 (31,0%)

19 (20,9%)

50 (17,4%)

22 (24,2%)

74 (25,7%

derstandard.at) Nie (5) 141 (37,2%) | 53 (28,8%) 88 (45,6%) | 98 (41,9%) 43 (29,7%) | 35 (38,5%) 106 (36,8%)
Kenne ich nicht 13 (3,4%) 12 (6,5%) 1(0,5% 1(3¢4) 4 (4,4%) 9 (3,1%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 3,84 3,5;4 4,1, 4 3,94 3,6;4 3,94 8;34
p-Wert <.001%** .018* .658
Sehr oft (1) 19 (5,0%) 14 (7,6%) 5 (2,6%) 14 (6,0%) 5 (3,4%) 4 (4,4%) 15 (5,2%)
Oft (2) 14 (3,7%) 7 (3,8%) 7 (3,6%) 10 (4,3%) 18%) 10 (11,0%) 14 (4,9%)
Manchmal (3) | 41 (10,8%) | 23 (12,5%) 18 (9,3%) | 28 (12,0%) 13 (9,0%) | 23 (25,3%) 31 (10,8%)
Ich beteilige mich aktiv und schreibe zu Selten (4) 88 (23,2%) 39 (21,2%) 49 (25,4%) 47128, 41 (28,3%)| 51 (56,0%) 65 (22,6%

bestimmten Themen auf Blogs, Wikis und Foren Nie (5) 197 (52,0%) | 91 (49,5%) 106 (54,9%)| 119 (50,9%) 78 (53,8%) | 4 (4,4%) 146 (50,7%)
Kenne ich nicht 18 (4,7%) 10 (5,4%) 8 (4,1% 19%) 4 (2,8%) 3 (3,3%) 15 (5,2%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 4,2;5 4,1;5 4,3;5 4,1;5 4,3;5 4,3;5 24
p-Wert 121 424 .310
Legende:Mann & Whitney U-Test
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Ich nutze das Internet zur Vorbereitung von
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Gedichte, Fotos, Videos...)
Ich bewerte Produkte von anderen z.B. Videos,
Fotos, Artikel...
Ich schreibe Kommentare z.B.Videos, Fotos, Blogs,
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Ich schreibe meinen eigenen Blog

Ich surfe in meiner community (SchuelerVz,
MySpace, Uboot, Netlog, Starchat...)
Ich treffe meine Freunde auch online zum
Kommunizieren

Ich knlipfe neue Kontakte online
Ich tausche mich mit anderen Usern aus
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Ich chatte via Instant Messaging (z.B. MSN, Yahoo,
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Ich lese Medien (wie orf.at; korne.at,
derstandard.at)
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Abbildung 15: Wozu verwendest du das Internet? - Geamtstichprobe
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Abbildung 16: Wozu verwendest du das Internet? — Mtelere Antwort Gesamt
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1.2. Internetaktivititen nach Geschlecht und Schultyp

Vergleicht man die Antworten von Burschen und Mactso zeigt sich, dass Madchen
signifikant seltener einfach nur so ins Interndtese ob es etwas Neues gibt (p=.026), dafir
haufiger gezielt auf bestimmte Anbote gehen (p=.04i8h seltener Musik, Software etc aus
dem Internet herunterladen (p=.030), dafur abetlidauh&ufiger online Musik/Radio hdren
(p=.001) sich daflur aber seltener Videos und Glipsehen (p<.001). Sie vertffentlich auch
seltener eigene Inhalte im Internet (p=.046), sblkredafir aber haufiger Blogs, bzw. kleine
Kommentare (p=.030). Weibliche Schilerinnen sudgmifikant mehr in ihrer Community
(p=.012) und treffen sich mit Freundinnen auch ranlzum Kommunizieren. Burschen
spielen deutlich haufiger alleine online (p<.00&ghrend Madchen Online-Games auch in
der Gruppe spielen, aber immer noch signifikanteser als Burschen (p<.001). Auf3erdem
lesen sie haufiger als Burschen Medien im Interfvgt. Abbildung 17)

Unterschiede im Hinblick auf den Schultyp zeigethsilahingehend, dass Gymnasiastinnen
haufiger Themen zu bestimmten Inhalten suchen0g63.gezielt auf bestimmte Angebote

gehen und das Internet zur Vorbereitung fur Hausgbo und Projektarbeiten nutzen

(p<.001)dafur aber seltener Musik und Radio honen.01), Freunde auch online zum

Kommunizieren treffen (p=.046) und auch seltenerenkontakte Uber das Internet kntpfen

(p=.002). Obwohl dem Lesen von Medien generell wadedeutung zukommt, machen es
Gymnasiastinnen dennoch signifikant haufiger (p8)0iSeltener als Hauptschulerinnen

horen Gymnasiastinnen Radio oder Musik online..(&bgbildung 18).

Im Hinblick auf die Unterscheidung nach IKT/NM-Sabrgunkt (ja/nein) zeigt sich nur, dass
Schulerlnnen mit so einem Schwerpunkt etwas haubgeere Produkte, Artikel etc. auch
bewerten (p=.017).

Unterscheidet man nach den Aktivitaten, so zeut,slass sich insbesondere beim Lesen von
Medien zweifache Unterschiede ergeben: Madchen ladptschilerinnen tun dies wie
erwahnt seltener als Burschen und GymnasiastinBen.Computerspielen fiihren wenig
Uberraschen die Burschen, wobei Madchen im Veigleicmannlichen Schilern signifikant
seltener alleine oder in der Gruppe spielen, géigige Unterschiede zeigen sich in Bezug
auf den Schultyp. Die einzigen Aktivitaten, die bBadchen beliebter sind, sind
kommunikative Aspekte, die auch innerhalb der R&@up eine grof3e Rolle spielen durften:
Typische Madchen-Aktivitaten sind Radio oder Musiken, in der Community surfen oder
chatten. Etwas haufiger posten sie auch Kommerddez schreiben ihren eigenen Blog.
Burschen laden sich hingegen haufiger SoftwaregeBiloder Filme herunter, sehen sich
Videoclips an, spielen Online-Games aller Art odeteiligen sich aktiv durch das Schreiben
auf Blogs oder Wikis.

Im Hinblick auf produzierende Internetaktivitdteneigt sich, dass Madchen und

Hauptschulerinnen geringfiigig haufiger ihren eigeBdog sowie Kommentare zu Videos,

Fotos Blogs oder Artikeln schreiben. Madchen ggbdoch seltener an, sich aktiv auf diesen
Diskussionsplattformen bzw. Blogs und Wikis zu bigten.
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Abbildung 17: Wozu verwendest du das Internet? — Mtelere Antwort - nach Geschlecht
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1.3. Benutzertypen

Dieser Fragenblock wurde in Anlehnung an Haas u2807) in drei Benutzertypen
kategoriesiert: I: Unterhaltungssucher, 1l: Komuideen/Netzwerker/Profilierte und |Il:
Produzenten/Selbstdarstelfér.

Die Kategorisierung folgt den Dimensionen Gestajagrad und Kommunikationsgrad.

Dabei konnen aktive partizipierende Nutzerlnnen adw produzierend als auch

kommunizierend sein. Bei der Typologie geht es wim&rpunktsetzungen, nicht um eine —
real auch nicht vorhandene — Exklusivitat.

Fur Unterhaltungssucherinnen steht vor allem ddettaltungsaspekt im Vordergrund (z. B.
Videos auf Youtube). Infosucherinnen nutzen die Nbgeiten des Social Web hingegen
kaum selbst gestaltend, sondern rein betrachtendtzeNnnen der Gruppe der
Kommunikatorinnen machen von den Kommunikationsmetgkiten des Social Web
Gebrauch, haben aber kein originares Interessesepw gestalten und zu verdffentlichen.
Beispiele fur diesen Typ sind Blogleserinnen, dah snit Kommentaren an Diskussionen
beteiligen oder Menschen, Videos als Anlass fiuremirKommentar verwenden. Fur
Produzentinnen steht die Veréffentlichung von Itdralim Vordergrund, die Community ist
fur sie zweitrangig. Selbstdarstellerinnen gehtireerster Linie um die Darstellung der
eigenen Person, wobei ein klassisches BeispieV/deassen eines Weblogs oder ein Teil der
Profile auf Myspace darstellt.

Bei der Kategorisierung in Anlehnung an Haas uzegte sich, dass 28 % dem Typ |
zugeordnet werden kénnen, 30,9 % dem Typ Il un@%3jem Typ Il (vgl. Tabelle 19). Die
Zuordnung zu den Typen wurde durch Festlegung dhea-Offs (Mittelwert der
zugrundeliegenden Items mit dem Antwortformat 1..sefft, 2...oft, 3...manchmal,
4...selten, 5...nie musste kleiner 2,5 sein) vorgenomrer haufigste Benutzertyp — sowohl
in reiner Form als auch in Kombination mit den aedeBenutzertypen — ist somit der
Unterhaltungs-/Informationssucher (13,2% rein udgB% in Kombination mit den anderen
Typen), 6,3 % der Schilerinnen ordnen sich alleai diypen zu (vgl. Abbildung 19:
Verteilung der Benutzertypen

Sowohl auf Basis der Typen als auch auf der derunggliegenden Indices zeigen sich bei
Unterhaltungs-/Informationssuchern signifikante ¢schtsunterschiede (p=.001 bzw.
p=.012), dahingehend, dass Madchen in dieser Grujgméger vertreten sind. Bezogen auf
den Index ,Produzent/Selbstdarsteller' erweist sidser als signifikant (p=.038) héher in der
Gruppe der Schilerinnen mit IKT/NM-Schwerpunkt.

Tabelle 19: Benutzertypen und Benutzertypenindices

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
MWzSD (n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
Md (n=91) (n=288)
[Min-Max]
Unterhaltungs-/Informationssucher
Haufigkeit | 106 | 67 39 | 65 41 | 22 84

92 Haas, Sabine u.a.: Web 2.0: Nutzung und NutzertyjpeMedia Perspektiven 4/2007, S. 218-222
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(28,0%) | (36,4%)  (20,2%)] (27,8%)  (28,3%) (242%) ,128)

p-Wert .001 1.000 .353
Index 2,8+0,6 | 2,8+0,6 2,9+0,5 2,9+0,6 2,8+0,5 2,9+0,6 2,8+0,6
Md=2,8 | Md=2,8 Md=2,8 Md=2,9 Md=2,7 | Md=2,9 Md=2,8

[Min=1, | [Min=1,0, [Min=1,4, | [Min=1,0, [Min=1,6, | [Min=1,0, [Min=1,0,
Max=5] | Max=4,5] Max=5,0] | Max=5,0] Max=4,5] | Max=4,3] Max=5,0]

p-Wert .012* .246 456
Kommunikatoren/Netzwerker/Profilierte
Haufigkeit 117 60 57 78 39 22 95
(30,9%) (32,6%) (29,5%) | (33,3%) (26,9%) (24,2%) (33,0%)
p-Wert 578 .208 119
Index 3,0+0,8 | 3,0+0,9 3,0+0,8 2,940,9 3,1+0,8 3,1+0,8 3,0+0,8
Md=2,9 | Md=2,9 Md=2,9 Md=2,8 Md=2,9 Md=3,0 Md=2,8

[Min=1,0, | [Min=1,0, [Min=1,4, | [Min=1,0, [Min=1,3, | [Min=1,0, [Min=1,0,
Max=5,0] | Max=5,0] Max=5,0] | Max=5,0] Max=4,9] | Max=5,0] Max=5,0]

p-Wert .902 .204 113
Produzenten/Selbstdarsteller
Haufigkeit 50 25 25 37 13 9 41
(13,2%) | (13,6%) (13,0%) | (15,8%) (9,0%) (9,9%) (14,2%)
p-Wert .880 .061 .295
Index 3,6+1,0 | 3,6+1,0 3,5+0,9 3,5+1,0 3,60,9 3,8+0,9 3,56+1,0
Md=3,6 | Md=3,7 Md=3,6 Md=3,6 Md=3,6 Md=3,8 Md=3,6

[Min=1,0, | [Min=1,0, [Min=1,0, | [Min=1,0, [Min=1,0, | [Min=1,0, [Min=1,0,
Max=5,0] | Max=5,0] Max=5,0] | Max=5,0] Max=5,0] | Max=5,0] Max=5,0]
p-Wert 247 .506 .038

Legende:Fur den Index giltl...sehr, 5...gar nicht; Gruppeniaope iber Mann&Whitney U-Test

Die folgende Grafik macht deutlich, dass die Zuartn zu den einzelnen Benutzergruppen
nicht immer singular ist, da ein/e Schilerin metnerGruppen zugehdrig sein kann.
Hinsichtlich der Kombination der Benutzertypen t@igh die nachfolgende Verteilung.

0,8

54,4

ml mi - mi/n mi/in mu/ne g/ keiner M Missing

Abbildung 19: Verteilung der Benutzertypen

1.4. Informierendes bzw. produzierendes Internetverhalten

Da die Zuordnung zu den obigen Benutzergruppen tnioimer eindeutig ist (so
unterscheiden sich z. B. Selbstdarstellerinnen @Hrdduzentinnen hinsichtlich ihrer
Internetnutzung, werden hier aber in derselben d¢ate wiedergegeben), wurde die
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Verwendung einer grundsatzlichen Terminologie, diee Nutzungsformen der Jugendlichen
besser widerspiegelt und deren Begrifflichkeit eeigefasst ist, vorgenommen. Um die
vorherige Typologie starker zu akzentuieren, wuldse den zwei Kategorien informierend
und produzierend zugeordnet.

Bei dieser Fokussierung zeigt sich, dass Madchemgjagig seltener (nur auf Basis des
Index: p=.022) dem Typus ,sich informierend” zuzdimen sind, es ansonsten keine
Unterschiede zwischen Hauptschilerinnen/Gymnasiaesti  gibt — ausgenommen
produzierende Schiulerinnen, diese finden sich ialexnetwas haufiger in Schulen mit
IKT/NM-Schwerpunkt (p=.038, vgl. Tabelle 20).

Tabelle 20: Reduzierte Benutzertypen und Benutzertygnindices

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
MW=+SD (n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
Md (n=91) (n=288)
[Min-Max]
Informierend
Haufigkeit 146 80 66 86 60 33 113
(38,5%) | (43,5%) (34,2%) | (36,8%) (41,4%) (36,3%) (39,2%)
p-Wert .072 A47 .622
Index 2,7+0,6 | 2,7+0,7 2,8+0,6 2,7+0,6  2,7+0,6 2,8+0,6 2,7+0,6
Md=2,7 | Md=2,6 Md=2,7 Md=2,7 Md=2,7 | Md=2,8 Md=2,7
[Min=1,0, | [Min=1,0, [Min=1,7, | [Min=1,0, [Min=1,6, | [Min=1,0, [Min=1,0,
Max=4,8] | Max=4,5] Max=4,8] | Max=4,8] Max=4,5] | Max=4,4] Max=4,8]
p-Wert .022* .962 273
Produzierend
Haufigkeit 50 25 25 37 13 9 41
(13,2%) | (13,6%) (13,0%) | (15,8%) (9,0%) (9,9%) (14,2%)
p-Wert .880 .061 .375
Index 3,6£1,0 | 3,6%£1,0 3,5+0,9 3,5¢1,0 3,609 | 3,8%0,9 3,5+¢1,0
Md=3,6 | Md=3,7 Md=3,6 Md=3,6 Md=3,6 | Md=3,8 Md=3,6
[Min=1,0, | [Min=1,0, [Min=1,0, | [Min=1,0, [Min=1,0, | [Min=1,0, [Min=1,0,
Max=5,0 | Max=5,0] Max=5,0] | Max=5,0] Max=5,0] | Max=5,0] Max=5,0]
p-Wert 247 .506 .038*

Legende:Fir den Index gilt: 1...sehr, 5...gar nicht; Gruppegleiche Uber Mann&Whitney U-Test

Fasst man diese Typologie zusammen so zeigt sads, etwas mehr als die Halfte (n=216)
der Schulerlnnen weder informierend noch produnenst, 29% (n=110) nur informierend
sind, 4% (n=15) nur produzierend und 9% (n=35) nmierend und produzierend (vgl.
Abbildung 20) — diese Gesamttypologie steht weddr @&eschlecht (p=.116), Schultyp
(p=.092) noch IKT/NM-Schwerpunkt (p=.356) in Zusasmwhang.

In der Studie zeigt sich somit eine unreine Typkhinig, die auf sich verandernde
Kommunikationsbedingungen referiert. Beispielswdigen informierendes Internetverhalten
auch in einer starken konsumorientierten Herangeheise erfolgefi> So bezeichnet der
Begriff des/der Prosumenten/Prosumentin (engl.spnoer“ nach Alvin Tofflet’) Personen,
die gleichzeitig Konsumentinnen als auch Produpeeth, also sowohl aktiv als auch passiv

% Die Tatsache, dass es sich beim Internet um eikNPediium handelt, mag diese Tendenz noch verstéaden
Konsumentinnen gleichzeitig auch aktiv nach Infdromeen suchen.

% Toffler, Alvin: Die dritte Welle, ZukunftschancPerspektiven fiir die Gesellschaft des 21. Jahrhtside
Minchen 1983.
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sind. Der/die Konsumentin wird dabei Teil des Pidoumnsprozesses und ist zu einem
gewissen Grad auch Produzentin.
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Abbildung 20: Verteilung der reduzierten Benutzertypen

Abgesehen davon zeigen sich die folgenden Zusamingeh

Informierende und produzierende Schilerinnen haterause haufiger einen eigenen PC,
sie mussen nicht einen anderen mitbenutzen (p=t2@% p=.002). Bei informierenden
Nutzerlnnen gibt es haufig zu Hause Regeln, ansdiesich aber nicht halten (p=.048).
Informierende Nutzerlnnen benutzen das Interneemdn Uberzuféllig haufig taglich/fast

taglich (p<.001). Deskriptiv zeigt sich das auch jp@duzierenden Nutzern (p=.163); vgl.
Abbildung 21.

0 20 40 60 80 100 0 20 40 60 80 100
taglich taglich
Mehrmals pro Woche Mehrmals pro Woche
Ein paar Mal pro... Ein paar Mal pro...
seltener seltener
nie nie
Weill nicht Weill nicht
B Informierend-ja W Informierend-nein B Produzierend - ja M Produzierend . Nein

Abbildung 21: Informierende bzw. produzierende Typenund Internetfrequenz

Informierende Nutzerinnen waren junger (7,5 2 Brdpals nicht informierende (8.0 + 2.2
Jahre) , als sie das erste mal einen Computer ehatben (p=.034). Produzierende
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Nutzerlnnen sitzen daflr signifikant seltener akeivor dem PC (p=.003) als nicht
produzierende. Informierende Nutzerlnnen tun diésifiger mit Freundinnen als nicht
informierende (p=.017).

0 20 40 60 &0 100 0 20 40 60 &0 100
Alleine Alleine
Freundinnen/Freunde Freundinnen/Freunde
Bruder/Schwester Bruder/Schwester
Mutter Mutter
Vater Vater
H Informierend - ja B Informierend - nein B Produzierend - ja M Produzierend - nein

Abbildung 22: Informierende bzw. produzierende Typenin Bezug auf ,Mit wem sitzt du meistens vor dem Camputer,
wenn du im Internet bist?*

In Bezug auf die Selbstbeschreibung zeigt sichs daformierende und produzierende
Nutzerinnen sich haufiger als Technik-Freaks béwen (p=.002 bzw. p=.027) und haufiger
meinen, ohne das Internet nicht mehr leben zu kd(e.001 beide). Sie besorgen sich rasch
die neueste Technik (p<.001 bzw. p=.005) und lasieh viel Musik aus dem Internet
herunter (p<.001) beide). Informierende insbesaa@e«x.001) und Produzierende tendenziell
(p=.074) installieren viel auf ihren Computern.dmhierende nutzen das Internet, wenn sie
Computerprobleme haben (p<.001), wéhrend sich Rredende von Nicht-Produzierenden
diesbezuglich nicht unterscheiden (p=.608).

Informierende unterscheiden sich eher nicht vonhiNicformierenden im Verwenden von
Bicher und Zeitungen (p=.062), wahrend Produziexegegeniber Nicht-Produzierenden
haufiger angeben lieber Blucher und Zeitungen zenl¢s=.004)

Wahrend sich Informierende von Nicht-Informierendancht im Hinblick auf ihre
Vertrauensseligkeit in das Internet unterscheidepx.225) glauben Produzierende
Uberzufallig haufiger ,alles’ was sie im Internesén (p=.012).

Produzierende Schilerinnen geben haufiger an, diasdnternet regelmalig im Unterricht
Uber einen Projektor eingesetzt wird (p=.042)

Bezogen auf die Vorbereitung auf ein Referat zurari& Klimawandel zeigt sich nur, dass
Informierende und Produzierende haufiger auf audbdes Websites und themenspezifische
Blogs gehen (p=.004 bzw. p=.046) und Uber Instaesddging oder Online Community

Plattformen andere fragen (p=.001 bzw. p=.029)rinferende wirden sich auch haufiger
Uber Wikipedia (p=.023) und auf ausgewdahlten Websivon Organisationen/Vereinen

informieren (p=.040). Insbesondere Informierendel diberzuféllig der Meinung, dass das
Internet eine gute Moglichkeit ist zu lernen (pAPAnd geben haufiger an in der Schule auf
Sicherheitsrisiken hingewiesen worden zu sein (@).0
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Informierende und Produzierende interessieren siamehr flir Bildung und
Ausbildungsmadglichkeiten als Nicht-Informierende/@uzierende; insbesondere
Informierende interessieren sich mehr fir Interaetl Demokratie (p=.033) und Medien
(p=.009; vgl. auch Abbildung 23). Informierende @Gegensatz zu Nicht-Informierenden
haben h&aufiger schon einen Kommentar gepostet @f¥.@inen Blog gestaltet (p=.002), in
einem Online-Forum oder Digital Network diskutiefp<.001), einer Online Gruppe
beigetreten (p<.001), eine eigene Online Gruppdldgboder kdnnen es sich vorstellen
(p<.001). Sie konnen sich vorstellen an einer Destration teilzunehmen (p=.001),
elektronisch zu wéhlen (p=.007) und an einer Orfbstimmung teilzunehmen (p=.008).
Sie haben auch schon haufiger in Jugendvertretumgegearbeitet (p=.045)

Produzierende geben hingegen im Gegensatz zu Ricdduzierenden haufiger an, sich
vorstellen zu kdnnen ein Kommentar zu posten ([3),3ginen Blog zu gestalten (p=.004), in
einem Online-Forum oder Digital Network mitzudiskueén (p=.002) oder einer online-
Gruppe beizutreten (p=.015). Sie haben schon retuéigme Online Gruppe gebildet (p=.001),
an einer Burgerinitiative teilgenommen (p=.007),eamem Info-Stand mitgearbeitet (p=.023)
und elektronisch gewéhlt (p=.006).

Im Hinblick auf die Fragen zu Safer Internet wirdaformierende seltener ihr Foto im
Internet verotffentlichen (p=.005), aber haufiger gabhen zur Musik machen (p=.021).
AulRerdem nehmen sie auch eher Einladungen von heutedie sie nicht kennen (p<.001,
vgl. Abbildung 26)
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Abbildung 25: Politische Aktivitdten nach Typus Produzierend (nein/ja)
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m Ich nehme nur Kontakt von Leuten an, die ich personlich aus dem realen Leben
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haben gemeinsame Bekannte oder Freunde.
® Ich nehme auch Einladungen von Leuten an, die ich nicht persénlich kenne.
Ich bin in keiner Online Community.

Weilk nicht

m Missing

Abbildung 26: Safer Internet — Freundschaftsentschéung — Informierend versus nicht-Informierend

Frage zur Selbstbeschreibung im Hinblick auf ComgutKnow-How

Wie Abbildung 27 deutlich zeigt, bejahen die Schialeen vor allem, dass sie sich Musik aus
dem Internet laden, viel auf dem Computer selbstallieren und sich kaum mehr vorstellen
kénnen ohne das Internet zu leben — nur knapp 1€96aiden das Internet und greifen auf
Biicher und Zeitschriften zuriick. (Tabelle 21 gibhea genauen Uberblick iber das
Antwortverhalten auf die einzelnen Statements beaoguf die Gesamtstichprobe und
segregiert nach Geschlecht, Schultyp und IKT/NMy@aipunkt (ja/nein).)

Allerdings gibt es in Bezug auf die Selbstbeschregh im Hinblick auf Computer und
Internet ganz deutliche genderstereotype Antwor{ggl. Abbildung 28): Madchen
bezeichnen sich deutlich seltener als Technik-F(eak 15% tun das im Vergleich zu 39%
bei den Burschen, p<.001). Auch bezlglich Instahevon Programmen auf den eigenen
Computer gibt es bei den Madchen 59%, die das widbat eher nicht tun, wahrend das bei
den Burschen nur 20% sind (p<.001); aul3erdem teacBurschen auch mehr nach der
neuesten Technik (p=.008).

Im Hinblick auf Schultyp und IKT/NM-Schwerpunkt fe&in sind hingegen keine
Unterschiede im Antwortverhalten nachweisbar.
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Ich bin ein Technik-Freak.

Ich installiere viel auf meinem Computer selbst.

Ohne das Internet kann ich nicht mehr leben.

Ich besorge mir moglichst schnell die neueste
Technik (Handy, Computerzubehor etc.).

Ich lade mir viel Musik aus dem Internet runter.

Wennich mit mit dem Computer nicht auskenne,
nutze ich das Internet, um Informationen oder
Hilfe zu erhalten.

Ich vermeide es im Internet zu sein und lese lieber
Biicher oder Zeitungen.

W Trifft vollzu M Trifft eher zu Trifft we iger%u ‘lTri*ftUb)erha pt nicht z

Missing

Abbildung 27: Selbstbeschreibung im Hinblick auf @mputer und Internet - Gesamtstichprobe
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Tabelle 21: Selbstbeschreibung im Hinblick auf Compter und Internet

Ich bin ein Technik-Freak.

Ich installiere viel auf meinem Computer selbst.

Ohne das Internet kann ich nicht mehr leben.

Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Trifft voll zu (1) | 38 (10,0%) | 30 (16,3%) 8 (4,1%) 22 (9,4%) 16 (11,0%)| 8 (8,8%) 30 (10,4%)
Trifft eher zu (2)| 81 (21,4%)| 60 (32,6%) 21 (10,9%)53 (22,6%) 28 (19,3% 22 (24,2%) 59 (20,59

Trifft weniger zu

D

~

(©)) 145 (38,3%) | 67 (36,4%) 78 (40,4%) | 85 (36,3%) 60 (41,4%) | 33 (36,3%) 112 (38,9%)
Trifft Gberhaupt
nicht zu (4) 113 (29,8% 27 (14,7%) 86 (44,6%) 32,8%) 41(28,3%) 28 (30,8%) 85 (29,5%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,9;3 25;3 3.3;3 2,9;3 2,9;3 2,9;3 9,3
p-Wert <.001*** .383 .982
Trifft voll zu (1) | 121 (31,9%)| 90 (48,9%) 31 (16,1%) | 71 (30,3%) 50 (34,5%) | 25 (27,5%) 96 (33,3%)
Trifft eher zu (2)| 106 (28,0% 58 (31,5%) 48 (24)9% 66 (28,2%) 40 (27,6% 26 (28,6%) 80 (27,8%)

Trifft weniger zu

3) 92 (24,3%) | 25 (13,6%) 67 (34,7%)| 57 (24,4%) 35 (24,1%) | 29 (31,9%) 63 (21,9%)
Trifft Gberhaupt
nicht zu (4) 58 (15,3%) 11 (6,0%) 47 (24,4%) 382%) 20 (13,8%)| 11 (12,1%) 47 (16,3%
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,2;2 1,8;2 2,7;3 2,3;2 2,2;2 2,3;2 2,2
p-Wert <.001*** 401 A71
Trifft voll zu (1) | 121 (31,9%) | 54 (29,3%) 67 (34,7%) | 79 (33,8%) 42 (29,0%) | 31 (34,1%) 90 (31,3%)
Trifft eher zu (2)| 84 (22,2%) 37 (20,1%) 47 (24,4%)51 (21,8%) 33 (22,8% 20 (22,0%) 64 (22,2%)

Trifft weniger zu

Ich besorge mir méglichst schnell die neuestErifft voll zu (1)

Technik (Handy, Computerzubehor etc.).

3) 103 (27,2%) | 54 (29,3%) 49 (25,4%) | 58 (24,8%) 45 (31,0%) | 21 (23,1%) 82 (28,5%)
Trifft Gberhaupt
nicht zu (4) 69 (18,2%) 39 (21,2%) 30 (15,5%) 44 (18,8%) 252%), | 19 (20,9%) 50 (17,4%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,3;2 2,4;3 2,2;2 2,3;2 24,2 2,3;2 3,2
p-Wert .074 .458 .887
57 (15,0%) | 35 (19,0%) 22 (11,4%)| 40 (17,1%) 17 (11,7%) | 12 (13,2%) 45 (15,6%)
Trifft eher zu (2)| 96 (25,3%) 51 (27,7%) 45 (23,3%)58 (24,8%) 38 (26,2% 22 (24,2%) 74 (25,7%)

Trifft weniger zu

3) 140 (36,9%) | 64 (34,8%) 76 (39,4%)| 88 (37,6%) 52 (35,9%) | 38 (41,8%) 102 (35,4%)
Trifft Gberhaupt
nicht zu (4) 84 (22,2%)| 34 (18,5%) 50 (25,9%) 48,7%) 38 (26,2%)| 19(20,9%) 65 (22,6%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
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Ich lade mir viel Musik aus dem Internet runter.

Wenn ich mit mit dem Computer nicht auskenne,

Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
MW, Md 2,7;3 2,53 2,8;3 2,6;3 2,8;3 2,7;3 7.3
p-Wert .008** 137 .697
Trifft voll zu (1) | 147 (38,8%)| 82 (44,6%) 65 (33,7%) | 88 (37,6%) 59 (40,7%) | 30 (33,0%) 117 (40,6%)
Trifft eher zu (2)| 95 (25,1%)| 40 (21,7%) 55 (28,5%)60 (25,6%) 35 (24,1% 27 (29,7%) 68 (23,6%)

Trifft weniger zu

(©)] 65 (17,2%) | 34 (18,5%) 31 (16,1%)| 42 (17,9%) 23 (15,9%)| 16 (17,6%) 49 (17,0%)
Trifft Gberhaupt
nicht zu (4) 70 (18,5%)| 28 (15,2%) 42 (21,8%) 42,9%) 28(19,3%)| 18(19,8%) 52 (18,1%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,2;2 2,0;2 2,3;2 2,2;2 2,1;2 2,2;2 1,2
p-Wert .052 .761 .325
Trifft voll zu (1) | 54 (14,2%) | 32 (17,4%) 22 (11,4%)| 34 (14,5%) 20 (13,8%) | 14 (15,4%) 40 (13,9%)
Trifft eher zu (2)| 103 (27,2% 51 (27,7%) 52 (26)9% 58 (24,8%) 45 (31,0% 24 (26,4%) 79 (27,4%)

Trifft weniger zu

nutze ich das Internet, um Informationen oder H"fﬁ"rifft U(t?()erhaupt el e e e () N s e )l A e 0 e (P )
zu erhalten. nicht zu (4) | 124 (32,7%) 57 (31.0%) 67 (34.7%) B84.6%) 43 (29,7%) 33 (36,3%) 91 (31.6%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,8;3 2,7;3 2,8;3 2,8;3 2,7;3 2,8;3 8,3
p-Wert .150 .355 73
Ich vermeide es im Internet zu sein und lese lie Trifft voll zu (1)
Biicher oder Zeitunger 13 (3,4%) 5 (2,7%) 8 (4,1%) 9 (3,8%) 4 (2,8%) 1(1,1%) 12 (4,2%)
Trifft eher zu (2) 24 (6,3%) 10 (5,4%) 14 (7,3%) 4 (6,0%) 10 (6,9%) 6 (6,6%) 18 (6,3%)
Trifft weniger zu
3) 127 (33,5%) | 60 (32,6%) 67 (34,7%)| 70 (29,9%) 57 (39,3%) | 30 (33,0%) 97 (33,7%)
Trifft Uberhaupt
nicht zu (4) 213 (56,2%) 109 (59,2%) 104 (53,9%) 9 (89,4%) 74 (51,0%) 54 (59,3%) 159 (55,2%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 3,4;4 3,54 34;4 3,54 3,4;4 3,54 A3
p-Wert 234 .150 435
Legende:Mann & Whitney U-Test
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== mannlich == weiblich

————Gesamt

Ich vermeide es im Internet zu sein und
lese lieber Blicher oder Zeitungen.

Wennich mit mit dem Computer nicht
auskenne, nutze ich das Internet, um
Informationen oder Hilfe zu erhalten.

Ich lade mir viel Musik aus dem Internet
runter.

Ich besorge mir moglichst schnell die
neueste Technik (Handy,
Computerzubehor etc.).

Ohne das Internet kann ich nicht mehr
leben.

Ich installiere viel auf meinem Computer
selbst.

Ich bin ein Technik-Freak.

Sehr oft
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Abbildung 28: Selbstbeschreibung im Hinblick auf Canputer und Internet — gemittelte Antwort — nach Geshlecht



Frage: Glaubst du, was du im Internet liest?

Die Mehrheit der Schilerinnen (78,6%) glaubt manbinege nicht, 5% glauben alles und
6,9% fast nichts — generell stellen sich weibli§ohllerinnen dabei aber signifikant (p=.032)
skeptischer dar (vgl. Tabelle 22 und Abbildung 29%hrend sich bezuglich Schultyp und

IKT/NM-Schwerpunkt (ja/nein) keine Gberzufalligemidrschiede nachweisen lassen.

Tabelle 22: Glaubst du, was du im Internet liest?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Ja. alles 18 11 7 15 3 4 14
’ (4,7%) (6,0%) (3,6%) (6,4%) (2,1%) (4,4%) (4,9%)
Manche Dinge| 298 153 145 181 117 74 224
glaube ich nicht (78,6%) | (83,2%) (75,1%) | (77,4%) (80,7%) (81,3%) (77,8%)
Ich glaube fast 26 10 16 14 12 4 22
Uberhaupt nichts (6,9%) (5,4%) (8,3%) (6,0%) (8,3%) (4,4%) (7,6%)
WeilR nicht, habe
mir dartber noch
keine Gedanken 35 10 25 22 13 9 26
gemacht (9,2%) (5,4%) (13,0%) (9,4%) (9,0%) (9,9%) (9,0%)
Missin 2 2 2
9 (0,5%) (0,9%) (0,7%)
p-Wert .032* .229 .756
Legende:Fisher-Exact-Tests
100% ——
— ~ emmm
80% +—
60% +—— —
40% +——— -
20% +—— —
0% | e 2 NS O see——
Gesamt Burschen Madchen
W3, alles
Manche Dinge glaube ich nicht
B Ich glaube fast iberhaupt nichts
Weil nicht, habe mir darliber noch keine Gedanken gemacht
m Missing

Abbildung 29: Glaubst du, was du im Internet liest?

Frage: Wenn du etwas im Internet Uber ein Themadteoder siehst, schaust du nach, von
wem das ist?

Unabhangig vom Geschlecht, Schultyp und IKT/NM-Selpunkt (ja/nein) schaut nur ein
Drittel (32,5%) meistens nach und knapp 10% imm8;2% schauen nie nach (vgl. Tabelle
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23 und Abbildung 30), wahrend sich beziglich Sefulind IKT/NM-Schwerpunkt (ja/nein)
keine Uberzufalligen Unterschiede nachweisen lassen

Tabelle 23: Wenn du etwas im Internet tber ein Theméest oder siehst, schaust du nach von wem das ist?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Ja immer 36 19 17 27 3 5 2
(9,5%) (10,3%) (8,8%) (11,5%) (2,1%) (5,5%) (0,7%)
Schaue meistens 123 59 64 73 117 35 31
nach (32,5%) | (32,1%) (33,2%) | (31,2%) (80,7%) (38,5%) (10,8%)
Schaue fast ni¢ 130 68 62 73 12 28 88
nach (34,3%) | (37,0%) (32,1%) | (31,2%) (8,3%) (30,8%) (30,6%)
Nein, Uberhaupt nie 69 29 40 48 13 18 102
! P (18,2%) | (15,8%) (20,7%) | (20,5%) (9,0%) (19,8%) (35,4%)
Wei8 nicht 19 11 > 51
(5,0%) (4,7%) (5,5%) (17,7%)
Missin 2 2 2
9 (0,5%) (0,9%) (0,7%)
p-Wert .705 .158 450
Legende:Fisher-Exact-Tests
100%
90%
80%
70%
60% 34,3
50%
40%
30%
32,5
20%
0% 1
Gesamt
W Jaimmer Schaue meistens nach ® Schaue fast nie nach
B Nein, Gberhaupt nie Weil nicht | Missing

Abbildung 30: Wenn du etwas im Internet tber ein Tlkema liest oder siehst, schaust du nach von wem dat?

Frage: Nenne jene Websites/Homepages, die Du amfiggten ansurfst:

Am haufigsten wird insgesamt ,youtube’, gefolgt vmetlog’ und google angesurft — auf
Platz 1 findet sich ,netlog’ Gberhaupt am haufigstergl. Tabelle 24). Bei den vielen
Einzelnennungen handelt es zumeist um diverse &dpiele. Im Geschlechtervergleich ist
interessant, dass bei den Madchen ,youtube’ untdogfegleichermaf3en auf Platz 1 in der
Gesamtwertung liegen, gefolgt von ,google’, wahraich bei den Burschen eine deutliche
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Rangreihe ,youtube’, ,netlog’, ,google’ zeigt. Tygmhe Méadchensites sind: ,facebook’, ,msn’,
,uboot’, myspace’, ,yahoo' (vgl. Tabelle 25)

Tabelle 24: Websites/Homepages, die am haufigstengeasurft werden

Legende[JEIe# Platz 2 Platz3

Tabelle 25: Websites/Homepages, die am haufigstengesurft werden - geschlechtsspezifisch

Nennungen 1. Platz 2. Platz 3. Platz Gesamt
ebay 1 0 3 4
facebook 9 14 9 32
gmx 5 10 5 20
google 34 23 29 86
hotmail 1 3 8 12
knuddels 14 1 3 18
miniclip 6 3 4 13

msn 3 21 7 31
myspace 2 8 0 10
netlog 34 22 142
schulervz 9 8 1 18

sms 31 11 48
szenel 16 14 2 32
uboot 7 4 2 13
wikipedia 5 11 11 27
xkype 0 0 1 1
yahoo 1 6 10
youtube 54 84 57 195

Mannlich Weiblich
Nennungen 1. Platz 2. Platz 3. Platz Gesamt| 1. Platz 2. Platz 3. Platz Gesamt
ebay 1 1 2 0 2 2
facebook 1 3 2 6 8 11 7 26
gmx 1 6 3 10 4 4 2 10
google 18 8 9 35 16 15 20 51
hotmail 1 2 5 8 1 3 4
knuddels 9 0 1 10 5 1 2 8
miniclip 3 1 3 7 3 2 1 6
msn 1 5 2 8 2 16 5 23
myspace 0 3 0 3 2 5 0 7
netlog 24 12 10 46 22 12 HER
schulervz 5 6 1 12 4 2 0 6
sms 15 2 4 21 16 9 2 27
szenel 5 7 2 14 11 7 0 18
uboot 1 1 0 2 6 3 2 11
wikipedia 3 6 6 15 2 5 5 12
xkype 0 0 0 0 0 0 1 1
yahoo 0 0 1 1 1 6 2 9

youtube 29 42 28 99 25 42 29 96
Legende |gEvd Platz 2 Platz3
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Frage: Welche Websites /[Homepages im Bereich Pklitaat und Behorden kennst du?

Hier wird mit Abstand am héaufigsten auf die Homegmgder Kronen Zeitung
zuruckgegriffen, gefolgt von den diversen HomepatgesORF, oder wiedeWikipedia(vgl.
Tabelle 26). Bei den diversen Einzelnennungen Haedesich neben Bemerkungen, dass sie
keine Ahnung hatten, oder sie Politik nicht inteted um Homepages diverser Parteien oder
Ministerien. Im Geschlechtervergleich zeigt siclassl Burschen die Seiten der Kronen
Zeitung genauso haufig nennen, wie die SeiterORIS ebenso widVikipediaund die Seiten
des Kurier gleich beliebt sind. Bei den Madchen fihrt hingegke Kronen Zeitungnit
Abstand gefolgt von den Seiten defF, Wikipedia und den Seiten ddsurier. Madchen
nennen dabei auch haufigeo@yleund seltener Blp.gv.at(vgl. Tabelle 27

Tabelle 26: Websites/Homepages im Bereich Politikt&t und Behérden

Nennungen 1. Platz 2. Platz 3. Platz Gesamt
google 7 8 7 22
help.gv.at 7 5 1 13

heute 4 3 4 11
krone
kurier 8 8 27
orf 11 6 58
presse 1 8 2 11
standard 6 6 4 16
wikipedia 16 9 5 30
yahoo 3 2 3 8

Legende[JEIe# Platz 2 Platz3

Tabelle 27: Websites/[Homepages im Bereich Politikt&at und

Behorden - geschlechtsspezifisch

Legende:[FJEe% Platz 2 Platz3
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Mannlich Weiblich
Nennungen 1.Platz 2.Platz 3.Platz Gesamt 1.Platz 2.Platz 3. Platz Gesamt
google 0 4 8 7 4 3 14
help.gv.at 5 4 9 2 1 1 4
heute 1 2 6 3 1 1 5
krone 16 5
kurier 1 5 12 7 3 5 15
orf 6 16 5 5 26
presse 1 5 5 1 6
standard 4 1 8 2 5 1 8
wikipedia 7 1 11 9 8 2 19
yahoo 1 2 3 1 2 6
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1.5. Migrationshintergrund

Frage: In welchem Alter hat du zum ersten Mal eirf@mputer benutzt?

Jugendliche, deren Muttersprache nicht Deutschbestutzen den Computer im Schnitt um
fast ein Jahr spater (Muttersprache Deutsch: 726#8auttersprache nicht Deutsch: 8,4+2,3;
p=.004) und das unabhangig vom Geschlecht — reskrightiv verstarkt sich dieser Effekt bei
den Madchen noch deutlicher (vgl. Abbildung 31).r DMigrationsindex ist ebenfalls
signifikant mit dem Alter korreliertg=.152, p=.005)

16
14
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10 E—
8 - =t =t I
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4
2
0
§ T § T § T
3 g 3 g 3 g
a < a < a <
w 2 w 2 w 2
= 8] = 8] = 8]
a o a o a ey
o 5 o 5 o 5
a 8 a a— a a—
= 5 = 5 = 5
= = =
s = s = s =
Gesamt Burschen Madchen

Abbildung 31: Alter in dem zum ersten Mal der Compuer benutzt wurde nach Migrationshintergrund und
Geschlecht

Frage: Wie wurden Internetfahigkeiten tberwiegemd@ben...

Jugendliche mit nicht deutscher Muttersprache gebignifikant haufiger an, viel von
Freundinnen oder Freunden gelernt zu haben (p=.04®)r geben sie signifikant selten an,
dies von ihren Eltern gelernt zu haben (p=.003%iigéch der anderen mdglichen Punkte gibt
es keinen Zusammenhang mit dem Migrationshinteryfugl. Abbildung 32).
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Selbst beigebracht
Freunde/Freundinnen
Geschwister

Eltern

Lehrerlnnen

andere Erwachsene

Gesamt M Muttersprache - Deutsch B Muttersprache - Andere

Abbildung 32: Wie hast Du die Internetfahigkeit Gbewiegend erworben nach Muttersprache Deutsch (ja/nie)

Frage: Wozu verwendest du das Internet?

Jugendliche mit nicht deutscher Muttersprache bmiw Migrationshintergrund (bezogen auf
den Migrationshintergrundsindex) schauen haufiggiaeh durch das Internet, was es Neues
gibt (Muttersprache Deutsch (ja/nein): p=.016; Migynsindexp=-.138, p=.008), laden sich
haufiger Musik, Software, Bilder, Filme, Klingelténund anderes herunter (p<.001;
Migrationsindexp=-.179, p=.001), aul3erdem sehen sie sich haufijae FMusikvideos und
kurze Clips (p=.007; Migrationsindex=-.158, p=.002) und chatten haufiger via Instant
Messaging (p<.001; Migrationsindeg=-.236, p<.001), allerdings tauschen sie sich sette
mit anderen Usern aus (p=.001; Migrationsindex.171, p=.001). Nur auf Basis des
Migrationsindex zeigt sich noch, dass Jugendliclitehisgherem Migrationsindex vermehrt in
ithrer Community surfenpE-.138, p=.029). Vergleiche dazu Tabelle 28 und ikhing 34.
Dementsprechend sind Jugendliche, deren Muttedspraicht Deutsch ist, signifikant
haufiger Unterhaltungs- und Informationssucher @0%), rein deskriptiv sind sie aber auch
vermehrt Kommunikatoren/Netwerker/Profilierte undroduzenten/Selbstdarsteller (vgl.
Abbildung 33). Auf Basis der reduzierten Typologr@ormierend bzw. produzierend) lassen
sich keine systematischen Zusammenhange mit Mptteaise und Migrationshintergrund
nachweisen.

Tabelle 28: Wozu wird das Internet verwendet — naciMuttersprache Deutsch (ja/nein)

Gesamt | Muttersprache Muttersprache
— Deutsch - Andere
(n=379) (n=262) (n=113)
Sehr oft (1) 53 (14,0%) 33 (12,6%) 20 (17,7%)
Oft (2) 93 (24,5%) 61 (23,3%) 30 (26,5%)
Manchmal (3) | 110 (29,0%)| 73 (27,9%) 37 (32,7%)
Ich schaue einfach durch das Internet, was esSelten (4) 77 (20,3%) 64 (24,4%) 13 (11,5%
Neues gibt Nie (5) 39 (10,3%) 29 (11,1%) 10 (8,8%)
Kenne ich nicht 5 (1,3%) 2 (0,8%) 3 (2,7%)
Missing 2 (0,5%)
MW, Md 2,9;3 3,0;3 2,7;3
p-Wert .016*

Internet-Kompetenz von Schilerinnen. Studienbe2€t0 S. 85



Gesamt | Muttersprache Muttersprache
— Deutsch - Andere
(n=379) (n=262) (n=113)
Sehr oft (1) | 107 (28,2%)| 61 (23,3%) 44 (38,9%)
Oft (2) 78 (20,6%) 53 (20,2%) 25 (22,1%)
Manchmal (3) | 72 (19,0%) 52 (19,8%) 20 (17,7%)
Ich lade Musik, Software, Bilder, Filme, Selten (4) 55 (14,5%), 43 (16,4%) 12 (10,6%
Klingeltdne und anderes herunter. Nie (5) 59 (15,6%) 49 (18,7%) 10 (8,8%)
Kenne ich nicht 6 (1,6%) 4 (1,5%) 2 (1,8%)
Missing 2 (0,5%)
MW, Md 2,7;3 2,9;3 2,3;2
p-Wert <.001***
Sehr oft (1) | 168 (44,3%)| 106 (40,5%) 61 (54,0%)
Oft (2) 106 (28,0%) 76 (29,0%) 30 (26,5%)

Manchmal (3)

63 (16,6%)

47 (17,9%) 15 (13,3%)

Ich sehe mir Filme, Musikvideos, kurze Clips Selten (4) 29 (7,7%) 25 (9,5%) 4 (3,5%)
an Nie (5) 11 (2,9%) 8 (3,1%) 3 (2,7%)
Kenne ich nicht
Missing 2 (0,5%)
MW, Md 2,0; 2 2,1;2 1,7;1
p-Wert .007**
Sehr oft (1) 53 (14,0%) 39 (14,9%) 14 (12,4%)
Oft (2) 85 (22,4%) 69 (26,3%) 15 (13,3%)
Manchmal (3) | 92 (24,3%) 70 (26,7%) 22 (19,5%)
Ich tausche mich mit anderen Usern aus Selten (4) 59 (15,6%) 35 (13,4%) 23 (20,4%
’ Nie (5) 73 (19,3%) 42 (16,0%) 31 (27,4%)
Kenne ich nicht| 15 (4,0%) 7 (2,7%) 8 (7,1%)
Missing 2 (0,5%)
MW, Md 3,0;3 2,9;3 34,4
t p-Wert .001**
Sehr oft (1) 199 (52,5%)| 119 (45,4%) 78 (69,0%)
Oft (2) 67 (17,7%) 45 (17,2%) 22 (19,5%)
Manchmal (3) | 43 (11,3%) 38 (14,5%) 5 (4,4%)
. . Selten (4) 22 (5,8%) 19 (7,3%) 3 (2,7%)
Ich chatte via Instant Messaging Nie (5) 40 (10,6%) 35 (13,4%) 5 (4,4%)
Kenne ich nicht 6 (1,6%) 6 (2,3%)
Missing 2 (0,5%)
MW, Md 2,0;1 2,2;2 151
t p-Wert <.001***
0 5 10 15 20 25 30 35 40
Unterhaltungs-/Infosucher
Kommunikatoren/Netztwerker/Profilierte
Froduzenten/Selhstdarsteller
W Muttersprache - Deutsch m Muttersprache - Andere
Abbildung 33: Internetnutzertypen nach Migrationshintergrund
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Abbildung 34: Wozu wird das Internet verwendet — n@h Muttersprache Deutsch (ja/nein)
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Frage zur Selbstbeschreibung im Hinblick auf CongptKnow-How

Hier zeigt sich nur noch einmal, dass Jugendlicdeeen Muttersprache nicht Deutsch ist,
haufiger anfihren sich viel Musik aus dem Inteim&tunterzuladen (p=.001, vgl. Abbildung
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Abbildung 35: Selbstbeschreibung im Hinblick auf Canputer-Know-How nach Migrationshintergrund

Frage: Glaubst du was du im Internet liest?

Jugendliche mit nicht deutscher Muttersprache glaufdufiger alles oder haben sich noch
keine Gedanken dariiber gemacht (vgl. Tabelle 29Alnmldung 36)

Tabelle 29: Glaubst du was du im Internet liest — neh Migrationshintergrund

Gesamt | Muttersprache Muttersprache
— Deutsch - Andere
(n=379) (n=262) (n=113)
18 9 9
Ja, alles (4,7%) (3,4%) (8,0%)
. . . 298 218 79
Manche Dinge glaube ich nicht (78.6%) (83.2%) (69,9%)
. . 26 18 8
Ich glaube fast Giberhaupt nichts (6,9%) (6.9%) (7.1%)
_ : y : 35 17 17
Weil3 nicht, habe mir dartiber noch keine Gedankemagat (9,2%) (6.5%) (15.00)
o 2
Missing (0,5%)
p-Wert .009*
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Legende:Fisher-Exact-Test
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W3, alles
Manche Dinge glaube ich nicht
B Ich glaube fast iberhaupt nichts
Weil nicht, habe mir darliber noch keine Gedanken gemacht

m Missing

Abbildung 36: Glaubst du alles, was du im Internetiest — nach Muttersprache Deutsch (ja/nein)

1.6. Sozialstatus

Jugendliche mit niedrigem und mittlerem Sozialgdtaben seltener einen eigenen Computer
zu Hause (p<.001) und sind alter, wenn Sie das &sii den Computer benutzen (p=.008):
Niedriger Sozialstatus (8,8+2,3 Jahre), mittlereozi8lstatus (8,0+2,1 Jahre), hoher
Sozialstatus (7,6 +2,3 Jahre).

Insbesondere Schilerinnen mit niedrigem Sozialstatutzen das Internet deutlich am
seltensten fur Haustuibungen/Projektarbeiten (p=,&tifjen viel seltener in ihrer Community
(p=.007) und treffen sich auch online mit Freundem Kommunizieren (p=.010). Sowohl
Jugendliche mit niedrigem oder nur mittlerem Sa&ls tauschen sich signifikant seltener
mit anderen Usern aus (p=.001).

1.7. Einfluss von IKT/NM-Schwerpunkt bezogen auf Hauptschulen

Hauptschilerinnen mit IKT/NM-Schwerpunkt untersclesi sich in einigen Punkten der
Internetnutzung (vgl. Abbildung 37): Sie horen hgef Radio oder Musik online (p=.002),
sehen sich Filme, Musikvideos oder kurze Clips @n(45), veroffentlichen eigene Inhalte
(p=.017), bewerten Produkte von anderen (p=.0@hyxethen Kommentare (p=.004), surfen
in threr Community (p=.007) und chatten via Institgssaging (p=.038). Sie sind demnach
haufiger (vgl. Abbildung 38) Kommunikatoren/Netzker/Profilierte  (p=.007,
Produzenten/Selbstdarsteller (p=.003) und damitlyrerende Benutzertypen (p=.003, vgl.
Abbildung 39). AuRerdem laden sie mehr Musik aus tlgernet herunter (p=.039).

Internet-Kompetenz von Schilerinnen. Studienbe2€t0 S. 89



Schwerpunkt - ja

= = Schwerpunkt- nein

\}

\ X/

g

Nie

1%

Selten

€

Manchmal

Ich beteilige mich aktiv und schreibe zu

bestimmten Themen auf Blogs, Wikis und...

Ich lese Medien (wie orf.at; korne.at,
derstandard.at)

Ich spiele Online-Games in der Gruppe

Ich spiele alleine Online-Games

Ich chatte via Instant Messaging (z.B. MSN,
Yahoo, Skype, ICQ...)

Ich lese und schreibe e-mails.
Ich tausche mich mit anderen Usern aus

Ich knlipfe neue Kontakte online

Ich treffe meine Freunde auch online zum
Kommunizieren

Ich surfe in meiner community
(SchuelerVz, MySpace, Uboot, Netlog, ...

Ich schreibe meinen eigenen Blog

Ich schreibe Kommentare z.B.Videos,
Fotos, Blogs, Artikeln

Ich bewerte Produkte von anderen z.B.
Videos, Fotos, Artikel...

Ich veroffentliche meine Inhalte (Referat,
Gedichte, Fotos, Videos...)

Ich sehe mir Filme, Musikvideos, kurze
Clipsan

Ich lese Blogs

Ich nutze das Internet zum Lernen flr die
Schule

Ich nutze das Internet zur Vorbereitung
von Hauslibungen oder Projektarbeiten

Ich hore Radio oder Musik online

Ich lade Musik, Software, Bilder, Filme,
Klingeltdne und anderes herunter

Ich gehe gezielt auf bestimmte Anbote

Ich suche Informationen zu einem
bestimmten Thema

Ich schaue einfach durch das Internet, was
es Neues gibt

Sehr

Abbildung 37: Wozu verwendest du das Internet — ndt IKT/NM-Schwerpunkt (ja/nein)
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Abbildung 38: Internettypen — nach IKT/NM-Schwerpunkt
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Abbildung 39: Reduzierte Internettypen — nach IKT/NM-Schwerpunkt
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2. Internet und Schule

Frage: Benutzt ihr das Internet in der Schule?

Insgesamt geben 93,4% der Schilerinnen an, dashigaset auch in der Schule benutzt
wird — wenig Uberraschend ist dieser Prozentsa&cimulen mit IKT/NM-Schwerpunkt mit
96,5% signifikant (p<.001) héher als in Schulem@hKT/NM-Schwerpunkt (83,5%; vgl.
Tabelle 30). Die folgenden Auswertungen beziehehn somit nur auf Schilerinnen, die diese
Frage bejaht haben.

Tabelle 30: Benutzt ihr das Internet in der Schule?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Ja 354 174 180 222 132 76 278
(93,4%) | (94,6%) (93,3%) | (94,9%) (91,0%) (83,5%) (96,5%)
Nein 20 9 11 9 11 14 6
(5,3%) (4,9%) (5,7%) (3,8%) (7,6%) (15,4%) (2,1%)
Weil3 nicht 3 1 2 1 2 1 2
(0,8%) (0,5%) (1,0%) (0,4%) (1,4%) (1,1%) (0,7%)
Missing 2 2 2
(0,5%) (0,9%) (0,7%)
p-Wert .865 197 <.001***

Frage: In welchem Zusammenhang benutzt ihr bzw. das Internet in der Schule?

Am haufigsten wir das Internet im Unterricht venden (81,1%), gefolgt von schulischen
Projektarbeiten (59,9%) und HausUbungen (57,9%) kernen fur Prifungen verwenden
nur 24,0% das Internet. Dabei zeigt sich aber @tlerKategorien bis auf das ,Lernen fir
Priufungen’ ein deutlicher Effekt des Schultyps — Hauptschulen wird das Internet
signifikant seltener eingesetzt als in Gymnasiajl. (Vabelle 31 und Abbildung 40). Auf die
Kategorie ,Anderes' gibt es 43 Eintrage, die haagtdich ,Spielen und Spiele’ (11
Nennungen) und ,Zeitvertreib‘’ (9 Nennungen) umfasse

Tabelle 31: In welchem Zusammenhang benutzt ihr bzwdu das Internet in der Schule?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=354) | (n=174) (n=180) | (n=222) (n=132) Nein Ja
(n=76) (n=278)
Im Unterricht 287 134 153 170 117 60 227
(81,1%) | (77,0%) (85,0%) | (76,6%) (88,6%) (78,9%) (81,7%)
p-Wert .059 .007** .621
Im Rahmen von
schulischen 212 100 112 120 92 51 161
Projektarbeiten (59,9%) | (57,5%) (62,2%) | (54,1%) (69,7%) (67,1%) (57,9%)
p-Wert .387 .005** .186
Bei HauslUbungen 161 52 55 49 58 20 87
(57,9%) | (29,9%) (30,6%) | (22,1%) (43,9%) (26,3%) (31,3%)
p-Wert .908 <.001*** 481
Zur Vorbereitung| 201 89 112 113 88 46 155
von Referaten (56,8%) | (51,1%) (62,2%) | (50,9%) (66,7%) (60,5%) (55,8%)
p-Wert .042* .004** 514
Zum Lernen fur 85 44 41 57 28 14 71
Prifungen (24,0%) | (25,3%) (22,8%) | (25,7%) (21,2%) (18,4%) (25,5%)
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p-Wert .620 .370 227

Weil3 nicht 14 7 7 12 2 5 9
(4,0%) (4,0%) (3,9%) (5,4%) (1,5%) (6,6%) (3,2%)
p-Wert 1.000 .091 317
Legende:Fisher-Exact-Tests
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Abbildung 40: In welchem Zusammenhang benutzt ihr bw. du das Internet in der Schule?

Frage: Wie wird das Internet im Unterricht eingesa®

Unabhangig vom Geschlecht, Schultyp und IKT/NM-Selpunkt (ja/nein) nutzen etwas
mehr als drei Viertel (77,1%) der Schulerinnendés Internet regelméaRig einen EDV- oder
Medienraum, 19,2% tun dies selten und 2% nie. \@ireen Projektor wir das Internet nur in
27,1% der Félle regelmaldig genutzt, wobei das im@sien und Schulen mit IKT/NM-
Schwerpunkt deutlich haufiger ist. Nur 10,7% gesgesehen, bzw. 20,5% der Schilerinnen
in einem Gymnasium sind in einer Notebook-Klasgg. (Vabelle 32 und Abbildung 41).
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Abbildung 41: Wie wird das Internet im Unterricht eingesetzt?
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Tabelle 32: Wie wird das Internet im Unterricht eingesetzt?

Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=354) (n=174) (n=180) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=76) (n=278)
RegelmaRig (1)| 273 (77,1%) 133 (76,4%) 140 (77,8%%9 (76,1%) 104 (78,89%) 57 (75,0%) 216 (77,7%)
Selten (2) 68 (19,2%) | 32 (18,4%) 36 (20,0%) | 43 (19,4%) 25 (18,9%) | 17 (22,4%) 51 (18,3%)
In einem speziellen EDV- oder Medienraum Nie (3) 6 (1,7%) 4 (2,3%) 2 (1,1%) 4 (1,8%) 2 (1)5% 6 (2,2%)
Weil3 nicht 7 (2,0%) 5 (2,9%) 2 (1,1%) 6 (2,7%) 1 (0,8%) 2 (2,6%) 5 (1,8%)
MW, Md 1,2;1 1,2;1 1,2;1 1,2;1 1,2;1 1,2;1 21
p-Wert .960 792 .768
RegelmaRig (1) 96 (27,1% 54 (31,0%) 42 (23,3pp) (11%) 67 (50,8%) 9 (11,8%) 87 (31,3%)
Selten (2) 121 (34,2%) | 52 (29,9%) 69 (38,3%) | 77 (34,7%) 44 (33,3%) | 32 (42,1%) 89 (32,0%)
In der Klasse uiber Projektor Nie (3) 119 (33,6%)| 59 (33,9%) 60 (33,3%) 98 (44)1%21 (15,9%)| 32 (42,1%) 87 (31,3%
Weil3 nicht 18 (5,1%) 9 (5,2%) 9 (5,0%) 18 (8,1%) 9 (5,0%) 3 (3,9%) 15 (5,4%)
MW, Md 2,1;2 2,0;2 2,1;2 2,3;2 1,7;1 2,3;2 0;2
p-Wert 419 <.001*** .003**
RegelmaRig (1) 38 (10,7% 26 (14,9%) 12 (6,7%)  5.0%) 27 (20,5%) 38 (13,7%)
Selten (2) 29 (8,2%) 9(5,2%) 20(11,1%)| 16 (7,2%) 13 (9,8%) 6 (7,9%) 23 (8,3%)
Ich bin in einer Notebook-Klasse Nie (3) 259 (73,2%)| 118 (67,8%) 141 (78,3%) 17096 89 (67,4%)| 62 (81,6%) 197 (70,9%)
Weil3 nicht 28 (7,9%) | 21(12,1%) 7(3,9%) | 25(11,3%) 3 (2,3%) 8 (10,5%) 20 (7,2%)
MW, Md 28,0; 3 2,6;3 2,7;3 2,8;3 2,5;3 2,9;3 ,6;3
p-Wert .189 <.001*** .004**
Legende:Mann & Whitney U-Test
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Frage: In welchen Fachern nutzt ihr das Internet?

Am haufigsten wird das Internet im Informatikunieint benutzt (76,3%), wobei dieser
Prozentsatz im Gymnasium mit 84,8% signifikant g@mist (p=.004) als gegeniuber der
Hauptschule. Insgesamt 47,7% nutzen das Intern@eographie — wieder ist der Prozentsatz
im Gymnasium signifikant hoéher (p=.036), 31,6% vemden es im Geschichteunterricht,

wobei hier der Prozentsatz ausnahmsweise bei deptstanilern hoher liegt (p=.006). Im
Sprachunterricht wird es in 22,6% der Félle vervegndnd in 11,6% in Bildnerischer

Erziehung — in diesen beiden Fachern zeigen sicte kéberzufalligen Unterschiede zwischen
den beiden Schultypen (vgl. Tabelle 33 und Abbilfldi2). Insgesamt n=139 Schulerinnen
nutzen die offene Antwort ,andere Féacher,
Mathematik (39 Nennungen),

Tabelle 33: In welchen Fachern nutzt ihr das Intern&?

namliaind geben dabei vornehmlich
geometrisch Zeichen (88nnungen),
Nennungen), Englisch (21 Nennungen), Physik (12nNegen), Musik (9 Nennungen) und
Biologie (7 Nennungen) an.

Deutsch (24

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=354) | (n=174) (n=180) | (n=222) (n=132) Nein Ja
(n=76) (n=278)
Informatik 270 141 129 158 112 57 213
(76,3%) | (81,0%) (71,7%) | (71,2%) (84,8%) (75,0%) (76,6%)
p-Wert .045* .004** .879
Geschichte ung
Sozialkunde 112 55 57 82 30 27 85
Politische Bildung (31,6%) | (31,6%) (31,7%) | (36,9%) (22,7%) (35,5%) (30,6%)
p-Wert 1.000 .006** 487
Geographie 169 81 88 96 73 39 130
(47,7%) | (46,6%) (48,9%) | (43,2%) (55,3%) (51,3%) (46,8%)
p-Wert .672 .036* .518
Bildnerische 41 21 20 20 21 6 35
Erziehung (11,6%) | (12,1%) (11,1%) | (9,0%) (15,9%) (7,9%) (12,6%)
p-Wert .868 .059 .315
Im Sprachunterricht 80 33 a7 44 36 14 66
(22,6%) | (19,0%) (26,1%) | (19,8%) (27,3%) (18,4%) (23,7%)
p-Wert .620 .370 227
Alle Facher 24 11 13 17 7 6 18
(6,8%) (6,3%) (7,2%) (7,7%)  (5,3%) (7,9%) (6,5%)
p-Wert .384 513 792
Kein Fach 7 3 4 7 1 6
(2,0%) (1,7%) (2,2%) (3,2%) (1,3%) (2,2%)
p-Wert 1.000 .049* .708
Weil3 nicht 7 2 5 5 2 3 4
(2,0%) (1,1%) (2,8%) (2,3%) (1,5%) (3,9%) (1,4%)
p-Wert 449 717 .354
Legende:Fisher-Exact-Tests
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Abbildung 42: In welchen Féachern nutzt ihr das Intenet?

Frage: Wie oft habt ihr das Internet in diesem Scljghr in der Schule schon benutzt?

Unabhangig von Geschlecht, Schultyp und IKT/NM-Sefpunkt (ja/nein) nutzten drei
Viertel (75,7%) das Internet bereits oft bzw. reg@Rig nur 2 Schilerlnnen fihren an es noch
Uberhaupt nie benutzt zu haben. (vgl. Tabelle 3#tAlmbildung 43)

Tabelle 34: Wie oft habt ihr das Internet in diesenSchuljahr in der Schule schon benutzt?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=354) | (n=174) (n=180) | (n=222) (n=132) Nein Ja
(n=76) (n=278)
RegelméRig/Oft (1) 268 137 131 171 132 214
(75,7%) | (78,7%) (72,8%) | (77,0%) (91,0%) 54 (71,1%)  (77,0%)
Selten (2) 75 35 40 43 11 54
(21,2%) | (20,1%) (22,2%) | (19,4%) (7,6%) 21 (27,6%) (19,4%)
Nie (3) 2 (0,6%)| 1(0,6%) 1 (0,6% 2 (0,9%) 1) 1 (0,4%)
Weil3 nicht 9(2,5% 1 (0,6%) 8 (4,4% 6 (2,7%) 3B) 9 (3,2%)
MW, Md 12;1 12,1 12,1 12;1 1,2;1 13;1 21
p-Wert .503 420 110
Legende:Fisher-Exact-Test
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Abbildung 43: Wie oft habt ihr das Internet in diesem Schuljahr in der Schule schon benutzt?

Frage: Wie oft hast du das Internet in diesem Scjallr zu Hause fir die Schule benutzt?

Etwas mehr als die Halfte aller Schilerinnen berda#s Internet regelmaliig zu Hause fir die
Schule, an Gymnasien ist der Prozentsatz mit 7GRfifikant (p<.001) hoher als in der
Hauptschule (vgl. Tabelle 35 und Abbildung 44; tliese Auswertung wurde wieder die
gesamte Fallzahl herangezogen)

Tabelle 35: Wie oft hast du das Internet in diesemduljahr zu hause fur die Schule benutzt?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
RegelmaRig/Oft (1) 215 99 116 113 102 156
(56,7%) | (53,8%) (60,1%) | (48,3%) (70,3%) 59 (64,8%) (54,2%)
Selten (2) 124 66 58 86 38 98
(32,7%) | (35,9%) (30,1%) | (36,8%) (26,2%) 26 (28,6%) (34,0%)
Nie (3) 27 25 21
(7,1%) | 14 (7,6%) 13 (6,7%) (10,7%) 2 (1,4%) 6 (6,6%) (7,3%)
Weil3 nicht 11 11
(2,9%) 5(2,7%) 6(3,1%)| 8(3,4%) 3(2,1%) (3,8%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,79
MW, Md 15;1 15;1 14;1 1,6;1 1,3; 1 16;1 31
p-Wert 211 <.001*** 192
Legende:Fisher-Exact-Test
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Abbildung 44: Wie oft hast du das Internet in diesen Schuljahr zu hause fir die Schule benutzt?

Frage: Du musst ein Referat zum Thema Klimawandearbereiten. Wie informierst Du
dich?

Die Mehrheit der Schilerinnen (88,4%) nutzt eineuaschine und verwendet Wikipedia
(85,5%); ansonsten werden die Eltern (40,9%) odeuridinnen befragt (25,6%). Etwas
weniger als ein Viertel (23,5%) gehen auf ausgetedhlWebsites von
Organisationen/Vereinen und 18,5% gehen auf audgew#/ebsites von Tageszeitungen.
Dabei zeigt sich wiederum ein deutlich signifikantiterschied zwischen Hauptschule und
Gymnasium — dahingehend, dass bis auf Websiten \Regierungen/Parteien,
themenspezifische Blogs, andere uber Instant Mesgsagnd das generelle Fragen von
Freundinnen Schilerinnen eines Gymnasiums immeerkORrozentsatze aufweisen (vgl.
Tabelle 36 und Abbildung 45).

Tabelle 36: Referat Klimawandel

Gesamt | Burschen Méadchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Ich suche Uber eine
Suchmaschine (z.B. 335 161 174 197 138 78 257
Google) (88,4%) | (87,5%) (90,2%) | (84,2%) (95,2%) (85,7%) (89,2%)
p-Wert 419 .002** .338
Ich verwende Wikipedial 324 159 165 190 134 77 247
(85,5%) | (86,4%) (85,5%) | (81,2%) (92,4%) (84,6%) (85,8%)
p-Wert .882 .006** 729
Ausgewahlte Websites
der Ministerien/Parteien, 41 16 25 21 20 9 32
Regierung/Gemeinden | (10,8%)| (8,7%) (13,0%) | (9,0%) (13,8%) (9,9%) (11,1%)
p-Wert 191 174 .848
Ausgewadhlte Websites 70 154 153 31 39 17 53
der Tageszeitungen (18,5%) | (83,7%) (79,3%) | (13,2%) (26,9%) (18,7%) (18,4%)
p-Wert 291 .001** 1.000
Ausgewahlte Websites
themenspezifischer 44 22 22 26 18 10 34
Blogs (11,6%) | (12,0%) (11,4%) | (11,1%) (12,4%) (11,0%) (11,8%)
p-Wert .874 .743 .855
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Ausgewahlte Websites

von 89 42 47 30 59 15 74

Organisationen/Vereinen (23,5%) | (22,8%) (24,4%) | (12,8%) (40,7%) (16,5%) (25,7%)
p-Wert .808 <.001**+* .088

Ich frage andere Uber 50 24 26 25 25 9 41

Instant Messaging (13,2%) | (13,0%) (13,5%) | (10,7%) (17,2%) (9,9%) (14,2%)
p-Wert 1.000 .086 .295

Ich besuche eing 71 35 36 43 28 19 52

Bicherei (18,7%) | (19,0%) (18,7%) | (18,4%) (19,3%) (20,9%) (18,1%)
p-Wert 1.000 .893 .644

Ich frage Freundinnen 97 40 57 63 34 29 68

oder Freunde (25,6%) | (21,7%) (29,5%) | (26,9%) (23,4%) (31,9%) (23,6%)
p-Wert .099 468 131

Ich frage meine Eltern 155 71 84 79 76 34 121

(40,9%) | (38,6%) (43,5%) | (33,8%) (52,4%) (37,4%) (42,0%)

p-Wert 347 .001** 463

Weil3 nicht 10 6 4 9 1 3 7

(2,6%) (3,3%) (2,1%) (3,8%) (0,7%) (3,3%) (2,4%)

p-Wert .535 .063 .709

Legende:Fisher-Exact-Tests
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Abbildung 45: Referat Klimawandel

Frage: Ist das Internet deiner Meinung nach eine guMaoglichkeit, um zu lernen?

Ein gutes Drittel (35,6%) sind tUberzeugt, dass Ideerent eine gute Moglichkeit bietet, um
zu lernen, 58,6% sind teilweise davon uberzeugtrs&hen sind dabei tberzuféllig (p=.040)
mehr begeistert als die Madchen, die mehr zu steils' tendieren (vgl. Tabelle 37 und

Abbildung 46).
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Tabelle 37: Ist das Internet deiner Meinung nach eie gute Mdglichkeit, um zu lernen?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Ja 135 78 57 94 41 33 102
(35,6%) | (42,4%) (29,5%) | (40,2%) (28,3%) (36,3%) (35,4%)
Nein 14 7 7 9 5 4 10
(3,7%) | (3.,8%) (3.6%) | (3,8%) (3,4%) (4,4%) (3,5%)
Teils-Teils 222 95 127 126 96 54 168
(58,6%) | (51,6%) (65,8%) | (53,8%) (66,2%) (59,3%) (58,3%)
Weil3 nicht 6 4 2 3 3 6
(1,6%) (2,2%) (1,0%) (1,3%) (2,1%) (2,1%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert .040* A11 .607
Legende:Fisher-Exact-Test
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Abbildung 46: Ist das Internet deiner Meinung nacheine gute Moglichkeit, um zu lernen?

Frage: Bist du jemals dartber informiert worden, da es im Internet gefahrliche Inhalte

gibt?

Die grol3e Mehrheit (90,5 %) der Schilerinnen wurtibar geféhrliche Inhalte im Internet

informiert,

Schilerinnen einer Hauptschule (vgl. Tabelle 38 und

Tabelle 38: Bist du jemals darlber informiert worden dass es im Internet geféhrliche Inhalte gibt?

Schilerlnnen eines Gymnasiums dabeiniignt haufiger (p=.024) als

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Ja 343 164 179 205 138 83 260
(90,5%) | (89,1%) (92,7%) | (87,6%) (95,2%) (91,2%) (90,3%)
Nein 24 14 10 21 3 8 16
(6,3%) (7,6%) (5,2%) (9,0%) (2,1%) (8,8%) (5,6%)
Weil3 nicht 10 6 4 6 4 10
(2,6%) (3,3%) (2,1%) (2,6%) (2,8%) (3,5%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert 510 .024* 167
Legende:Fisher-Exact-Test
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Abbildung 47: Bist du jemals dariiber informiert worden, dass es im Internet gefahrliche Inhalte gibt?

Frage: Wer hat dich dartber informiert?

Die 343 Uber die Gefahren des Internets informmei®ehilerinnen geben am haufigsten

(70,3 %) an von den Eltern informiert worden zunsgjefolgt von Schule/Lehrer/Lehrerin
(50,1 %), Freunden (37,3 %) und Geschwistern (2@,7Dabei werden Madchen signifikant

haufiger von den Eltern und der Schule informipr.005 und p=.017) als Burschen; letztere
geben haufiger auch ,Andere‘ als Informationsquelfe Auch Schiler des Gymnasiums

fuhren signifikant haufiger an (p=.003) von der @ehinformiert worden zu sein (vgl.
Tabelle 39 und Abbildung 48).
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Tabelle 39: Wer hat dich dartiber informiert?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=343) | (n=164) (n=179) | (n=205) (n=138) Nein Ja
(n=83) (n=260)
Meine Eltern 241 103 138 137 104 55 186
(70,3%) | (62,8%) (77,1%) | (66,8%) (75,4%) (66,3%) (71,5%)
p-Wert .005** .093 .408
Geschwister 78 38 40 45 33 22 56
(22,7%) | (23,2%) (22,3%) | (22,0%) (23,9%) (26,5%) (21,5%)
p-Wert .898 .695 .368
Freunde 128 67 61 73 55 30 98
(37,3%) | (40,9%) (34,1%) | (35,6%) (39,9%) (36,1%) (37,7%)
p-Wert .219 428 .869
Schule/Lehrer/Lehrerin 172 71 101 89 83 40 132
(50,1%) | (43,3%) (56,4%) | (43,4%) (60,1%) (48,2%) (50,8%)
p-Wert .017* .003** 707
Eine Webseite 18 11 7 11 7 3 15
(5,2%) (6,7%) (3,9%) (5,4%) (5,1%) (3,6%) (5,8%)
p-Wert .333 1.000 .579
Anderer 47 31 16 27 20 8 39
(13,7%) | (18,9%) (8,9%) | (13,2%) (14,5%) (9,6%) (15,0%)
p-Wert .008** 751 272
Weil? nicht 47 31 16 27 20 8 39
(13,7%) | (18,9%) (8,9%) | (13,2%) (14,5%) (9,6%) (15,0%)
p-Wert .008** 751 272
Legende:Fisher-Exact-Tests
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Abbildung 48: Wer hat dich dartber informiert?
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Frage: Habt Ihr in der Schule besprochen, wie mantrdem Internet umgeht?

Insgesamt geben nur knapp mehr als die Halfte dkiil&rinnen (56,7 %) an, dass in der
Schule besprochen wurde, wie man mit dem Intermgjalnt, wobei das Madchen mit 63,7 %
signifikant haufiger (p<.001) anfuihren als Bursclegl. Tabelle 40 Abbildung 49).

Tabelle 40: Habt Ihr in der Schule besprochen, wie em mit dem Internet umgeht?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Ja 215 92 123 135 80 44 171
(56,7%) | (50,0%) (63,7%) | (57,7%) (55,2%) (48,4%) (59,4%)
Nein 114 73 41 66 48 34 80
(30,1%) | (39,7%) (21,2%) | (28,2%) (33,1%) (37,4%) (27,8%)
Weil3 nicht 48 19 29 31 17 13 35
(12,7%) | (10,3%) (15,0%) | (13,2%) (11,7%) (14,3%) (12,2%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,79
p-Wert <.001*** 551 .207
Legende:Fisher-Exact-Test
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Abbildung 49: Habt Ihr in der Schule besprochen, wé man mit dem Internet umgeht?

Frage: Was wurde besprochen?

Bezogen auf die n=215 Schilerinnen, mit denen mSidule besprochen wurde, wie man
mit dem Internet umgeht, wurden zwei Drittel (698 gezeigt wie das Internet funktioniert
und 61,4 % wurden auch auf Sicherheitsrisiken hnggen; etwas mehr als die Halfte
(53,0 %) gibt an, dass sie darauf hingewiesen wuribéit alles zu glauben was im Internet
steht und 27 % gibt an eine allgemeine Informatiber Medien erhalten zu haben. Dabei
zeigen sich eher Ubereinstimmende Prozentsatzehéngly von Geschlecht, Schultyp und
IKT/NM-Schwerpunkt (ja/nein), mit der Ausnahme, slaGymnasiastinnen signifikant
haufiger (p=.035) anfiihren, dass sie darauf hingesvi wurden, nicht alles zu glauben, was
im Internet steht (vgl. Tabelle 41 und Abbildung).5¥on der offenen Antwortkategorie
machen nur 17 Schulerinnen Gebrauch, wobei vomalfeinktionalitéat (5 Nennungen),
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Vorsicht bei Chats/Internetbekanntschaften (3 Negeun), lllegalitdit von Downloads (2
Nennungen) und Problematik von Gewaltvideos (2 Magen) genannt werden.

Tabelle 41: Was wurde besprochen?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=215) | (n=92) (n=123) | (n=135) (n=80) Nein Ja
(n=44) (n=171)
Wie Internet funktioniert 150 69 81 90 60 26 124
(69,8%) | (75,0%) (65,9%) | (66,7%) (75,0%) (59,1%) (72,5%)
p-Wert A77 221 .098
Sicherheitsrisiken 132 62 70 82 50 28 104
(61,4%)| (67,4%) (56,9%) | (60,7%) (62,5%) (63,6%) (60,8%)
p-Wert 123 .885 .862
Nicht alles glauben, was 114 46 68 64 50 28 86
im Internet steht (53,0%) | (50,0%) (55,3%) | (47,4%) (62,5%) (63,6%) (50,3%)
p-Wert 491 .035* .129
Information Uber| 58 25 33 31 27 13 45
Medien allgemein (27,0%) | (27,2%) (26,8%) | (23,0%) (33,8%) (29,5%) (26,3%)
p-Wert 1.000 A11 .705
Weil3 nicht 15 7 8 11 4 15
(7,0%) (7,6%) (6,5%) (8,1%) (5,0%) (8,8%)
p-Wert 791 424 .045*

Legende:Fisher-Exact-Tests

Wie Internet funktioniert

Nichtalles glauben, was im Internet geht

Information Gber Medien allgemein
Weil nicht r

Gesamt mHS mGym

Abbildung 50: Was wurde besprochen?

2.1. Migrationshintergrund

Frage: Benutzt ihr das Internet in der Schule

Jugendliche mit nicht-deutscher Muttersprache gebigmifikant haufiger an, dass das
Internet nicht in der Schule benutzt wird (p=.01@. Abbildung 51) und das obwohl
diesbeziglich kein Unterschied zwischen Hauptschote Gymnasium nachweisbar war und

Internet-Kompetenz von Schilerinnen. Studienbe2€t0 S. 104



die Verteilung der Jugendlichen mit deutscher umdeger Muttersprache in den Schultypen
nicht verschieden war.

100
90 ~
80 -
70 ~
60 -
50 -
40
30
20 -
10 ~

Muttersprache - Deutsch Muttersprache - Andere

Abbildung 51: Internetnutzung in der Schule nach Mutersprache Deutsch (ja/nein)

Frage: In welchen Fachern nutzt ihr das Internet?

Einzig bezogen auf den Informatikunterricht gebemgehdliche mit nicht-deutscher
Muttersprache bzw. mit Migrationshintergrund sedtean, dass das Internet dort genutzt wird
(p<.001, vgl. Abbildung 52).

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Informatik

Geschichte und Sozialkunde/Politische...
Geographie
Bildnerische Erziehung
Sprachunterricht
alle Facher
kein Fach

Weilk nicht

Gesamt M Muttersprache - Deutsch B Muttersprache - Andere

Abbildung 52: In welchen Fachern nutzt ihr das Integnet nach Muttersprache (ja/nein)

Frage: Du musst ein Referat zu Thema Klimawandebgoeiten. Wie informierst
du dich?

Hier sind keine Unterschiede zwischen Jugendliaghémicht-deutscher Muttersprache oder
deutscher Muttersprache bzw. Migrationshintergrurathweisbar, mit Ausnahme, dass
Kinder mit einer anderen Muttersprache seltener aukgewdahlten Websites von
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Organisationen und Vereinen nachschauen wirdef4p¥Fund hoch signifikant seltener ihre
Eltern fragen wirden (p<.001, vgl. Abbildung 53).

0] 20 40 60 80 100

Suchmaschine
Wikipedia

Websites von...
Websites von Tageszeitungen
Themenspezifissche Blogs
Websites von Organisationen/Vereinen
Andere Uber Instant Messaging fragen

Blicherei

Freundinnen
Eltern

Weilk nicht

Gesamt W Muttersprache - Deutsch ~ ® Muttersprache - Andere

Abbildung 53: Referat Klimawandel nach Muttersprache Deutsch (ja/nein)

Frage: Wer hat dich dartber informiert, dass es &efiche Inhalte im Internet
gibt?

Obwohl kein Zusammenhang zwischen Migrationshimterd und einer prinzipiellen
Informiertheit besteht zeigt sich deutlich, dasgehdliche mit Migrationshintergrund seltener
von den Eltern (p=.027), haufiger von den Gesclamms{p=.004) und haufiger von Freunden
(p=.027) auf die Gefahren des Internets aufmerkgamacht wurden (vgl. Abbildung 54).
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Eltern
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Abbildung 54: Wer hat dich Uber die Gefahren des ltternets informiert? Nach Muttersprache Deutsch (jahein)
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Frage: Habt ihr in der Schule besprochen, wie maih dem Internet umgeht?

Jugendliche mit Migrationshintergrund bejahen selte dass in der Schule besprochen
wurde, wie man mit dem Internet umgeht. Sie walianfiger die Antwortkategoire ,weif3
nicht' (p=.041, vgl. Abbildung 55).

100% — ————— ————— —
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60%
50%
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10%

0%

Gesamt Muttersprache - Deutsch Muttersprache - Andere

HJa ®Nein Weilk nicht

Abbildung 55: Habt ihr in der Schule besprochen, wé man mit dem Internet umgeht? — Nach Mutterspach®eutsch
(ja/nein)

Insbesondere geben sie seltener an, dass lhneirteskirde wie das Internet funktioniert
(p=.006), aber haufiger dass sie auf Sicherheitens (Viren etc.) hingewiesen wurden
(p=.049, vgl. Abbildung 56)

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Wie Internet funktioniert

Sicherheitsrisiken F
Nichtalles glauben, was im Internet geht F

Information Gber Medien allgemein

Weil nicht F

Gesamt W Muttersprache - Deutsch ~ ® Muttersprache - Andere

Abbildung 56: Was wurde besprochen? — Nach Muttegrache Deutsch (ja/nein)
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2.2. Sozialstatus

Jugendliche mit niedrigem sozialen Status benutzésms Internet seltener im
Informatikunterricht (p=.011).

Jene mit niedrigem und insbesondere mittlerem Bozidtatus benutzten das Internet selten
im Informatikunterricht (p=.031), jene mit niedrigeund mittlerem sozialen Status benutzen
das Internet seltener zu Hause fir die Schule (i3.0

Insbesondere Jugendliche mit niedrigem Sozialstatirslen ihre Eltern nicht fragen, wenn
sie ein Referat zum Klimawandel vorzubereiten mégpe=.016)

2.3. Einfluss von IKT/NM-Schwerpunkt bezogen auf Hauptschulen

Hauptschiler mit IKT/NM-Schwerpunkt nutzen das tneg mehr im Rahmen schulischer
Projektarbeiten (p=.012) und seltener regelmalligHause fir die Schule (p=.040; vgl.
Abbildung 57). Sie geben haufiger an (66,7%), daster Schule besprochen wird, wie man
mit dem Internet umgeht (p=.017) — im GegensatzHauptschilerinnen ohne IKT/NM-

Schwerpunkt (48,4%). Es wurden auch haufiger Skaitsrisiken angesprochen (p=.040;
IKT/NM-Schwerpunkt: 45,4% vs. kein IKT/NM-Schwerpkin29,7%)

100% -
90% -
80% -
70% +———
60% -
50% -
40% -
30% -
20% ~
10% -

0% -

31,9

'
H

Schwerpunkt-nein Schwerpunkt-ja

B RegelmdRig/Oft Selten M Nie B WeiRnicht

Abbildung 57: Internetverwendung zu Hause — IKT/NM-Shwerpunkt
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3. Politikinteresse

Frage: Interessierst Du dich ganz allgemein fur Riok?

Auf die Frage , Interessierst Du dich ganz allgami@ir Politik?‘ fihren nur 24,5 % an sich

daflr zu interessieren, davon nur 3,7 % stark, idaleegt sich noch ein deutlicher

Geschlechterbias — bei den Madchen interessiecdnnsir 14,5 % allgemein fur Politik und

davon kein einziges stark (p<.001), Schilerinners @ymnasiums interessieren sich
signifikant mehr (p<.001) fur Politik als solchaéer Hauptschule (vgl. Tabelle 42 und

Tabelle 42: Interessierst Du dich ganz allgemein fuPolitik?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Stark interessiert (1) 14 12
(3,7%) 14 (7,6%) 6 (2,6%) 8 (55%) 2(2,2%) (4,2%)
Interessiert (2) 79 51 28 40 39 61
(20,8%) | (27,7%) (14,5%) | (17,1%) (26,9%) 18 (19,8%) (21,2%)
Wenig interessiert (3) 148 57 91 86 62 109
(39,1%) | (31,0%) (47,2%) | (36,8%) (42,8%) 39 (42,9%)  (37,8%)
Gar nicht interessiert (4) 120 52 68 88 32 920
(31,7%) | (28,3%) (35,2%) | (37,6%) (22,1%) 30 (33,0%) (31,3%)
Weil3 nicht 16 12 14
(4,2%) 10 (5,4%) 6 (3,1%)| (5,1%) 4 (2,8%) 2 (2,2%) (4,9%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,79
MW, Md 3,0;3 2,8;3 3,2;3 3,2;3 2,8;3 16;1 31
p-Wert <.001*** <.001*** 571
Legende:Mann & Whitney U-Test
100% —
80%
80%
70% —
60% —
50% —
40% I
30% —
20% —
10% ——— —
0% || | - | | —_,_-_‘
Gesamt Burschen Madchen HS Gym
m Stark interessiert Interessiert Wenig interessiert
B Gar nicht interessiert = Weili nicht | Missing
Abbildung 58: Interessierst Du dich ganz allgemeirir Politik?
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Frage: Wie sehr interessieren dich die folgendenérhenbereiche?

Auf die Frage ,Wie sehr interessierst Du Dich fig tblgenden Themenbereiche?* bekundet
die Gesamtheit der Schilerinnen das meiste Ineress ,Rechten junger Menschen’,
,Medien* und ,Gesundheit’ und das geringste Inteeesan ,Politischen Systemen’
JInfrastruktur‘, ,Zivilcourage' und ,Aktuelle polische Ereignisse in Osterreich'. (Fir die
detaillierte Auflistung des Antwortverhaltens gesamowie segregiert nach Geschlecht,
Schultyp und IKT/NM-Schwerpunkt (ja/nein) siehe &b 43 und fur die graphische
Darstellung des Antwortverhaltens in der Gesanttpticbe. Abbildung 59 zeigt das
gemittelte Antwortverhalten in der Gesamtstichprpbe

Dabei zeigen sich jedoch in der Mehrheit der Thdmeziche zum Teil gravierende (p<.001)
Geschlechtsunterschiede: so sind Madchen signtfikemiger an den aktuellen politischen
Ereignissen in Osterreich, EU und Europa, Globaiisig, Infrastruktur, Integration von
Auslanderinnen, Internet und Demokratie, Medienlitipoher Beteiligung, politischen
Systemen, Umwelt und Klimawandel, Zeitgeschichtd divilcourage interessiert, einzig an
an Chancengleichheit fir M&nner und Frauen sind sgyaifikant interessierter als die
Burschen — wobei das Thema aber auch gerade egtwat mehr als die Hélfte der Madchen
interessiert (55,5% vgl. Abbildung 60)

Deutlich weniger Unterschiede gibt es in Abhangigkeom Schultyp, aufler dass
Gymnasiastinnen sich etwas mehr fur Globalisieruntgdien, politische Beteiligung,
politische Systeme, Schuldemokratie, Umwelt und miélivandel, Zeitgeschichte und
Zivilcourage interessieren (vgl. auch Abbildung.61)

Im Hinblick auf die Unterscheidung nach IKT/NM-Sabrgunkt (ja/nein) zeigt sich nur, dass
Schilerinnen ohne so einen Schwerpunkt etwas nrebrekse fur Zeitgeschichte zeigen
(p=.031).
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Tabelle 43: Wie sehr interessierst du dich fir didolgenden Themenbereiche

Aktuelle politische Ereignisse in Osterreich

Bildung und Ausbildungsméglichkeiten

Chancengleichheit von Mannern und Frauen

EU und Europa

Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Stark interessier 33
() (8,7%) 26 (14,1%) 7 (3,6%) 18 (7,7%) 15 (10,3%)| 5 (5,5%) 28 (9,7%)
Interessiert (2) 113
(29,8%) 60 (32,6%) 53 (27,5% 67 (28,6%) 46 (31,7P6R9 (31,9%) 84 (29,2%)
Wenig 157
interessiert (3) (41,4%) 62 (33,7%) 95 (49,2%) | 95 (40,6%) 62 (42,8%) | 41 (45,1%) 116 (40,3%)
Nicht 74
interessiert (4) (19,5%) 36 (19,6%) 38 (19,7% 52 (22,2%) 22 (15,2%) 166%), 58 (20,1%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,7;3 2,6;3 2,8;3 2,8;3 2,6;3 2,7;3 7.3
p-Wert .006** .107 .843
Stark interessier
(2) 90 (23,7%) | 43 (23,4%) 47 (24,4%)| 60 (25,6%) 30 (20,7%) | 20 (22,0%) 70 (24,3%)
Interessiert (2) 157 (41,4% 82 (44,6%) 75 (38,9P693 (39,7%) 64 (44,1%) 34 (37,4%) 123 (42,7%)
Wenig
interessiert (3) | 100 (26,4%) | 48 (26,1%) 52 (26,9%) | 60 (25,6%) 40 (27,6%) | 31 (34,1%) 69 (24,0%)
Nicht
interessiert (4) 30 (7,9%) 11 (6,0%) 19 (9,8%) 89%) 11 (7,6%) 6 (6,6%) 24 (8,3%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,2;2 2,1;2 2,2;2 2,2;2 2,2;2 2,3;2 2,2
p-Wert .488 496 .318
Stark interessier
(2) 63 (16,6%) | 20 (10,9%) 43 (22,3%) | 38 (16,2%) 25 (17,2%) | 14 (15,4%) 49 (17,0%)
Interessiert (2) 128 (33,8% 64 (34,8%) 64 (33,2P0Y5 (32,1%) 53 (36,6%) 30 (33,0%) 98 (34,0%)
Wenig
interessiert (3) | 118 (31,1%) | 62 (33,7%) 56 (29,0%) | 76 (32,5%) 42 (29,0%) | 32 (35,2%) 86 (29,9%)
Nicht
interessiert (4) 68 (17,9%)  38(20,7%) 30 (15,5%) 3 (88,4%) 25 (17,2%) 15 (16,5%) 53 (18,4%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,5;2 2,6;3 2,4;2 2,5;3 2,5;2 2,5;3 5,2
p-Wert .010* .454 .780
Stark interessier
(2) 40 (10,6%) | 29 (15,8%) 11 (5,7%) | 23(9,8%) 17 (11,7%)| 8 (8,8%) 32 (11,1%)
Interessiert (2) 120 (31,7% 65 (35,3%) 55 (28,5p0y1 (30,3%) 49 (33,8%) 25 (27,5%) 95 (33,0%)
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Gesundheit

Gewalt- und Konfliktvermeidung

Globalisierung

Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Wenig
interessiert (3) | 160 (42,2%) | 73 (39,7%) 87 (45,1%) | 94 (40,2%) 66 (45,5%) | 44 (48,4%) 116 (40,3%)
Nicht
interessiert (4) 57 (15,0%) 17 (9,2%) 40 (20,7%) (¥2.8%) 13 (9,0%) 14 (15,4%) 43 (14,9%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,6;3 2,4;2 2,8;3 2,7; 3 2,5;3 2,7;3 6;23
p-Wert <.001*** .076 .267
Stark interessier
(1) 110 (29,0%) | 49 (26,6%) 61 (31,6%)| 62 (26,5%) 48 (33,1%) | 24 (26,4%) 86 (29,9%)
Interessiert (2) 152 (40,1% 76 (41,3%) 76 (39,4P692 (39,3%) 60 (41,4%) 33 (36,3%) 119 (41,3%)
Wenig
interessiert (3) | 80 (21,1%) | 42 (22,8%) 38 (19,7%) | 51 (21,8%) 29 (20,0%) | 24 (26,4%) 56 (19,4%)
Nicht
interessiert (4) 35 (9,2%) 17 (9,2%) 18 (9,3%) 27,%%) 8 (5,5%) 10 (11,0%) 25 (8,7%
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,1;2 2,1;2 2,1;2 2,2;2 2,0;2 2,2;2 1,2
p-Wert .347 .052 .181
Stark interessier
(1) 102 (26,9%) | 51 (27,7%) 51 (26,4%)| 64 (27,4%) 38 (26,2%) | 27 (29,7%) 75 (26,0%)
Interessiert (2) 147 (38,8% 69 (37,5%) 78 (40,4686 (36,8%) 61 (42,1%) 27 (29,7%) 120 (41,7%)
Wenig
interessiert (3) | 88 (23,2%) | 44 (23,9%) 44 (22,8%) | 55 (23,5%) 33 (22,8%) | 24 (26,4%) 64 (22,2%)
Nicht
interessiert (4) | 40 (10,6%) 20 (10,9%) 20 (10,4%) 27 (11,5%) 1399,0| 13 (14,3%) 27 (9,4%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,2;2 2,2;2 2,2;2 2,2;2 2,1;2 2,3;2 2,2
p-Wert .954 .699 461
Stark interessier
(2) 47 (12,4%) | 27 (14,7%) 20 (10,4%)| 25 (10,7%) 22 (15,2%)| 8 (8,8%) 39 (13,5%)
Interessiert (2) 113 (29,8% 68 (37,0%) 45 (23,3P6Y0 (29,9%) 43 (29,7%) 25 (27,5%) 88 (30,6%)
Wenig
interessiert (3) | 139 (36,7%) | 60 (32,6%) 79 (40,9%) | 75 (32,1%) 64 (44,1%)| 37 (40,7%) 102 (35,4%)
Nicht
interessiert (4) 78 (20,6%) 29 (15,8%) 49 (25,4%) 2 (86,5%) 16 (11,0%) 21 (23,1%) 57 (19,8%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,7;3 2,52 2,8;3 2,8;3 2,5;3 2,8;3 6;23
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Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
p-Wert .001** .021* 161
Stark interessier
Q) 35(9,2%) | 23 (12,5%) 12(6,2%) | 22(9,4%) 13 (9,0%) 6 (6,6%) 29 (10,1%)
Interessiert (2) 87 (23,0%) 57 (31,0%) 30 (15,5%) 0 (®b,6%) 27 (18,6%) 20 (22,0%) 67 (23,3%)
L . Wenig
gﬁﬁig&'ﬁ;gn(ifd NV;;'S”' Energie, offentliche nteressior (3) | 158 (41,7%)| 66 (35.9%) 92 (47.7%) | 90 (38.5%) 68 (45.9%) | 43 (47.3%) 115 (30.9%
interessiert (4) 97 (25,6%) 38 (20,7%) 59 (30,6%) 0 (b,6%) 37 (25,5%) 22 (24,2%) 75 (26,0%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,8;3 2,6;3 3,0;3 2,8;3 2,9;3 2,9;3 8,3
p-Wert <.001*** .390 .648
Stark interessier
Q) 76 (20,1%) | 49 (26,6%) 27 (14,0%)| 42 (17,9%) 34 (23,4%)| 15 (16,5%) 61 (21,2%)
Interessiert (2) 102 (26,9% 49 (26,6%) 53 (27,5p6B9 (29,5%) 33 (22,8%) 21 (23,1%) 81 (28,1%)
Wenig
Integration von Ausléndern und Auslanderinnen interessiert (3) | 125 (33,0%)| 55 (29,9%) 70 (36,3%) | 69 (29,5%) 56 (38,6%) | 39 (42,9%) 86 (29,9%)
Nicht
interessiert (4) | 74 (19,5%) | 31(16,8%) 43 (22,3%) 52 (22,2%) 223%), | 16 (17,6%) 58 (20,1%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,5;3 2,4;2 2,7; 3 2,6;3 2,5;3 2,6;3 5.3
p-Wert .005** .363 .301
Stark interessier
Q) 85 (22,4%) | 62 (33,7%) 23 (11,9%)| 50 (21,4%) 35 (24,1%)| 16 (17,6%) 69 (24,0%)
Interessiert (2) 147 (38,8% 63 (34,2%) 84 (43,5p089 (38,0%0) 58 (40,0%) 36 (39,6%) 111 (38,5%)
Wenig
Internet und Demokratie interessiert (3) | 100 (26,4%) | 39 (21,2%) 61 (31,6%) | 59 (25,2%) 41 (28,3%) | 29 (31,9%) 71 (24,7%)
Nicht
interessiert (4) 45 (11,9%) 20 (10,9%) 25 (13,0%) 4 (B4,5%) 11 (7,6%) 10 (11,0%) 35 (12,2%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,3;2 2,1;2 2,5;2 2,3;2 2,2;2 2,4;2 3,2
p-Wert <.001*** .225 .268
Medien Stark interessier
Q) 136 (35,9%) | 77 (41,8%) 59 (30,6%) | 70 (29,9%) 66 (45,5%) | 32 (35,2%) 104 (36,1%)
Interessiert (2) 134 (35,4% 60 (32,6%) 74 (38,3p6B3 (35,5%) 51 (35,2%) 33(36,3%) 101 (35,1%)
Wenig

interessiert (3)

70 (18,5%)

30 (16,3%) 40 (20,7%)

47 (20,1%) 23 (15,9%)
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Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Nicht
interessiert (4) 37 (9,8%) 17 (9,2%) 20 (10,4%) (B27%) 5 (3,4%) 10 (11,0%) 27 (9,4%
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,0;2 1,9;2 2,1;2 2,2;2 18;2 2,0;2 0;2
p-Wert .044* <.001*** .828
Stark interessier
() 47 (12,4%) | 34 (18,5%) 13 (6,7%) | 24 (10,3%) 23 (15,9%)| 7 (7,7%) 40 (13,9%)
Interessiert (2) 93 (24,5%) 51 (27,7%) 42 (21,8%) 8 (20,5%) 45 (31,0%) 18 (19,8%) 75 (26,0%)
Wenig
Politische Beteiligung interessiert (3) | 155 (40,9%) | 63 (34,2%) 92 (47,7%) | 106 (45,3%) 49 (33,8%) | 51 (56,0%) 104 (36,1%)
Nicht
interessiert (4) 82 (21,6%) 36 (19,6%) 46 (23,8%) 4 (B3,1%) 28 (19,3%) 15 (16,5%) 67 (23,3%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,7;3 2,53 2,9;3 2,8;3 2,6;3 2,8;3 7.3
p-Wert .001** .010* .337
Stark interessier
(2) 28 (7,4%) | 23 (12,5%) 5 (2,6%) 14 (6,0%) 14 (9,7%) 8 (8,8%) 20 (6,9%)
Interessiert (2) 76 (20,1%) 46 (25,0%) 30 (15,5%) 0 (¥7,1%) 36 (24,8%) 12 (13,2%) 64 (22,2%)
Politisches System (z.B. Parlament, Verfassun Wen_|g
o ' thteressiert (3) | 168 (44,3%)| 77 (41,8%) 91 (47,2%) | 105 (44,9%) 63 (43,4%) | 46 (50,5%) 122 (42,4%)
und Gesetz) Nicht
interessiert (4) 105 (27,7% 38 (20,7%) 67 (34,7P6Y3 (31,2%) 32 (22,1%) 25 (27,5%) 80 (27,8%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,9;3 2,7;3 3,1;3 3,0;3 2,8;3 3,0;3 9;:23
p-Wert <.001*** .009** .548
Stark interessier
(2) 97 (25,6%) | 52 (28,3%) 45 (23,3%) | 60 (25,6%) 37 (25,5%) | 21 (23,1%) 76 (26,4%)
Interessiert (2) 160 (42,2%) 83 (45,1%) 77 (39,9P693 (39,7%) 67 (46,2%) 38 (41,8%) 122 (42,4%)
Wenig
Sicherheit interessiert (3) | 81 (21,4%) | 32 (17,4%) 49 (25,4%) | 46 (19,7%) 35 (24,1%) | 25 (27,5%) 56 (19,4%)
Nicht
interessiert (4) 39 (10,3%) 17 (9,2%) 22 (11,4%) (BB1%) 6 (4,1%) 7 (7,7%) 32 (11,1%
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,2;2 2,1;2 2,2;2 2,2;2 2,1;2 2,2;2 2,2
p-Wert .061 .250 .535
Sozialsystem Stark interessier
60 (15,8%) 32 (17,4%) 28 (14,5%) 41 (17,5%) 19 (13,1%) 13 (14,3%) 47 (16,3%)
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Rechte junger Menschen

Schuldemokratie

Umwelt und Klimawandel

Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
(1)
Interessiert (2) 127 (33,5%) 61 (33,2%) 66 (34,2p6h2 (26,5%) 65 (44,8%) 22 (24,2%) 105 (36,5%)
Wenig
interessiert (3) | 123 (32,5%) | 59 (32,1%) 64 (33,2%) | 82 (35,0%) 41 (28,3%) | 41 (45,1%) 82 (28,5%)
Nicht
interessiert (4) 67 (17,7%) 32 (17,4%) 35(18,1%) 7 (20,1%) 20 (13,8%) 15 (16,5%) 52 (18,1%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,5;3 2,5;2 2,5;3 2,6;3 2,4;2 2,6;3 5,2
p-Wert .596 .089 .136
Stark interessier
(2) 177 (46,7%) | 91 (49,5%) 86 (44,6%) | 106 (45,3%) 71 (49,0%) | 41 (45,1%) 136 (47,2%)
Interessiert (2) 133 (35,1% 60 (32,6%) 73 (37,8P6y7 (32,9%) 56 (38,6%) 31(34,1%) 102 (35,4%)
Wenig
interessiert (3) | 37 (9,8%) | 19 (10,3%) 18 (9,3%) | 24 (10,3%) 13 (9,0%) | 15 (16,5%) 22 (7,6%)
Nicht
interessiert (4) 30 (7,9%) 14 (7,6%) 16 (8,3%) 28,1%) 5 (3,4%) 4 (4,4%) 26 (9,0%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 1,8;2 1,8;2 1,8;2 1,9;2 1,7; 2 1,8;2 8,12
p-Wert 466 .161 .633
Stark interessier
(1) 117 (30,9%) | 66 (35,9%) 51 (26,4%)| 59 (25,2%) 58 (40,0%) | 27 (29,7%) 90 (31,3%)
Interessiert (2) 119 (31,4% 52 (28,3%) 67 (34,7P6h6 (28,2%) 53 (36,6%) 29 (31,9%) 90 (31,3%)
Wenig
interessiert (3) | 98 (25,9%) | 48 (26,1%) 50 (25,9%) | 73 (31,2%) 25 (17,2%) | 27 (29,7%) 71 (24,7%)
Nicht
interessiert (4) 43 (11,3%) 18 (9,8%) 25 (13,0%) (B45%) 9 (6,2%) 8 (8,8%) 35 (12,2%
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,2;2 2,1;2 2,3;2 2,4;2 1,9;2 2,2;2 2,2
p-Wert 123 <.001*** .923
Stark interessier
() 89 (23,5%) | 51 (27,7%) 38 (19,7%) | 44 (18,8%) 45 (31,0%) | 19 (20,9%) 70 (24,3%)
Interessiert (2) 124 (32,7% 60 (32,6%) 64 (33,2P680 (34,2%) 44 (30,3%) 27 (29,7%) 97 (33,7%)
Wenig
interessiert (3) | 101 (26,6%) | 48 (26,1%) 53 (27,5%) | 58 (24,8%) 43 (29,7%)| 29 (31,9%) 72 (25,0%)
Nicht

interessiert (4)

63 (16,6%)

25 (13,6%)

38 (19,7%

)

50 (21,4%)
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Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,4;2 2,3;2 2,5;2 2,5;2 2,2;2 2,5;2 3.2
p-Wert .042* .004** .282
Stark interessier
(2) 80 (21,1%) | 52 (28,3%) 28 (14,5%) | 42 (17,9%) 38 (26,2%) | 26 (28,6%) 54 (18,8%)
Interessiert (2) 88 (23,2%) 48 (26,1%) 40 (20,7%) 8 (20,5%) 40 (27,6%) 23 (25,3%) 65 (22,6%)
Wenig
Zeitgeschichte interessiert (3) | 121 (31,9%)| 50 (27,2%) 71 (36,8%) | 80 (34,2%) 41 (28,3%) | 25 (27,5%) 96 (33,3%)
Nicht
interessiert (4) 88 (23,2%) 34 (18,5%) 54 (28,0%) 2 (85,5%) 26 (17,9%) 17 (18,7%) 71 (24,7%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,6;3 2,4;2 2,8;3 2,7;3 2,4;2 2,4;2 6;23
p-Wert <.001*** .004** .031*
Stark interessier
(2) 49 (12,9%) | 31(16,8%) 18 (9,3%) | 24 (10,3%) 25 (17,2%) | 11 (12,1%) 38 (13,2%)
Interessiert (2) 85 (22,4%) 54 (29,3%) 31 (16,1%) 3 (B,6%) 32 (22,1%) 16 (17,6%) 69 (24,0%)
Wenig
Zivilcourage interessiert (3) | 136 (35,9%) | 62 (33,7%) 74 (38,3%)| 79 (33,8%) 57 (39,3%) | 37 (40,7%) 99 (34,4%)
Nicht
interessiert (4) 107 (28,2% 37 (20,1%) 70 (36,3P6Y6 (32,5%) 31 (21,4%) 27 (29,7%) 80 (27,8%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
MW, Md 2,8;3 2,6;3 3,0;3 2,9;3 2,6;3 2,9;3 8,3
p-Wert <.001*** .022* .363
Legende: Mann & Whitney U-Test
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Frage: Welche der folgenden Aktivitaten hast Du pen Themen schon einmal gemacht,
bzw. konntest du dir vorstellen mitzumachen?

Am haufigsten haben die Schilerinnen ein Kommeintainternet gepostet, bzw. selber bei
einer Schulerinnensprecherwahl selbst gewahlt, aucén Blog selbst gestaltet, in einem
Forum mitdiskutiert, einer Online-Gruppe beigetnetan einer Demonstration teilgenommen,
eine Veranstaltung an der Schule mitorganisiert,emer Online-Abstimmung und einer
Spendenaktion mitgemacht haben mindestens 20%. weanigsten koénnen sich die
Schilerinnen vorstellen in einer Brigerinnenimtatmitzuarbeiten, Flugzettel zu verteilen,
Buttons mit Botschaften zu tragen, an einem Infu$tabder einer Jugendvertretung
mitzuarbeiten und einen Leserbrief zu schreibenr Hie Gesamtdarstellung, sowie
Segregation nach Geschlecht, Schultyp und IKT/NMv@&rpunkt siehe Tabelle 44 und fur
die entsprechende Grafik bezogen auf die Gesampstibe Abbildung 63.)

Geschlechtsunterschiede finden sich in Bezug auwfglffitter verteilen (p=.032), bei
Unterschriftenaktionen mitmachen (p=.014), eine avietaltung an der Schule
mitorganisieren (p=.036) und bei einer Spendenaktimtmachen (p=.002), dahingehend,
dass sich mehr Madchen als Burschen das wenigstastellen konnten. Bezlglich an
Demonstrationen teilnehmen (p=.004) und elektrdnisedhlen (p=.018) ist es genau
umgekehrt, das koénnen sich die Burschen eher Verstand in einer Jugendvertretung
tatsachlich mitgearbeitet haben schon mehr Burs¢per®12) — vgl. dazu auch Abbildung
64.

Im Vergleich der beiden Schultypen zeigt sich, dagsnnasiastinnen signifikant haufiger
einen Kommentar im Internet posten (p<.001), haufign einem Online-Forum

mitdiskutieren (p=.005), haufiger an Demonstratiorieilnehmen (p=.001), haufiger an
Schilerlnnenversammlungen (p=.039) und Protestadioteiigenommen haben (p<.001),
auch haufiger Veranstaltungen an der Schule ongasers (p=.011), haufiger wahlen
(p=.037), an Online-Abstimmungen teilnehmen (p<)0Gih Spendenaktionen teilnehmen
(p<.001), sich eher vorstellen kdnnen einen Blog gastalten (p=.045), Flugblatter zu
verteilen (p=.032), einen Button mit einer Botsthalu tragen (p=.004), an einer
Birgerinneninitative teilzunehmen (p=.008). AuR3endeaben Gymnasiastinnen haufiger bei
Unterschriftenaktionen mitgemacht und konnen esh sach eher vorstellen dabei
mitzumachen (p=.003) — vgl. dazu auch Abbildung 65.

Im Vergleich von Schulen mit und ohne IKT/NM-Schyenkt zeigt sich lediglich, dass
Schilerinnen ohne Schwerpunkt haufiger bereits rbesée geschrieben haben (p=.023),
sich weniger vorstellen kbnnen Buttons mit Botstdrafzu tragen (p=.005), seltener an
Unterschriftenaktionen (p=.011) und Protestaktiomeinehmen (p<.001) und seltener an
Online-Abstimmungen teilnehmen (p=.030).
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Tabelle 44: welche der folgenden Aktivitaten hastazu den Themen schon einmal gemacht, bzw. wobeirkdtest du dir vorstellen mitzumachen?

Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)

Bereits gemach{ 47 (12,4%) | 22 (12,0%) 25 (13,0%)| 25 (10,7%) 22 (15,2%)| 18 (19,8%) 29 (10,1%)
. : . Ja 118 (31,1%)| 48 (26,1%) 70 (36,3%) 70 (29,9%) (3831%) | 31 (34,1%) 87 (30,2%
Einen Leserbrief schreiben Nein 212 (55,9%) | 114 (62,0%) 98 (50,8%) | 137 (58,5%) 75 (51,7%) | 42 (46,2%) 170 (59,0%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)

p-Wert .070 302 023"
Bereits gemach{ 132 (34,8%) | 63 (34,2%) 69 (35,8%) | 64 (27,4%) 68 (46,9%)| 26 (28,6%) 106 (36,8%)
. . Ja 128 (33,8%)| 61 (33,2%) 67 (34,7%) 81 (34.6%) (3%74%) | 31 (34,1%) 97 (33,7%
Einen Kommentar im Intermet posten Nein 117 (30,9%) | 60 (32,6%) 57 (29,5%) | 87 (37,.2%) 30 (20,7%) | 34 (37.4%) 83 (28,8%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)

p-Wert ,810 <.001*** .238
Bereits gemach{ 94 (24,8%) | 45 (24,5%) 49 (25,4%) | 55 (23,5%) 39 (26,9%) | 23 (25,3%) 71 (24,7%)
o Ja 134 (35,4%)| 58 (31,5%) 76 (39,4%) 74 (31,6%) (4404%) | 32 (35,2%) 102 (35,4%
Einen eigenen Blog gestalten Nein 149 (30,3%) | 81 (44,0%) 68 (35,2%) | 103 (44.0%) 46 (31,7%) | 36 (39.6%) 113 (39,2%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)

p-Wert 176 .045* 1.000
Bereits gemach{ 94 (24,8%) | 55 (29,9%) 39 (20,2%) | 45 (19,2%) 49 (33,8%) | 19 (20,9%) 75 (26,0%)
In einem Online Forum oder Digital Social Ja 121 (31,9%)| 53 (28,8%) 68 (352%) 76 (32,5%) (3A50%) | 22 (24,2%) 99 (34,4%
Network (z.B. MySpace) diskutieren Nein 162 (42,7%) | 76 (41,3%) 86 (44,6%) | 111 (47,4%) 51 (35,2%) | 50 (54,9%) 112 (38,9%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)

p-Wert 081 .005** 028"
Bereits gemachi 86 (22,7%) | 49 (26,6%) 37 (19,2%) | 49 (20,0%) 37 (25,5%) | 17 (18,7%) 69 (24,0%)
. - . Ja 123 (32,5%) 63 (34,2%) 60 (31,1%) 82 (35,0%) (2813%) | 33(36,3%) 90 (31,3%
Einer Online-Gruppe beitreten Nein 168 (44,3%) | 72 (39,1%) 96 (49,7%) | 101 (43,2%) 67 (46,2%) | 41 (45,1%) 127 (44,1%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)

p-Wert .085 .332 .500
Bereits gemach{ 56 (14,8%) | 32 (17,4%) 24 (12,4%)| 39 (16,7%) 17 (11,7%)| 14 (15,4%) 42 (14,6%)
o - . Ja 114 (30,1%)| 62 (33,7%) 52 (26,9%) 72 (30,8%) (2020%) | 28 (30,8%) 86 (29,9%
Eine eigene Online-Gruppe bilden Nein 207 (54,6%) | 90 (48,9%) 117 (60,6%)| 121 (51.7%) 86 (59.3%) | 49 (53.8%) 158 (54,9%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)

p-Wert .070 .298 971
Bereits gemach{ 31 (8,2%) | 15 (8,2%) 16 (8,3%) | 23 (9,8%) 8(55%) | 5 (55%) 26 (9,0%)
Fluablatter verteilen Ja 94 (24,8%)| 35(19,0%) 59 (30,6%) 48 (20,5%) 6M%) | 20 (22,0%) 74 (25,7%
9 Nein 252 (66,5%) | 134 (72,8%) 118 (61,1%)| 161 (68,8%) 91 (62,8%)| 66 (72,5%) 186 (64,6%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
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Gesamt Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
p-Wert 032 032 368
Bereits gemacht 32 (8,4%) 12 (6,5%) 20 (10,4%) | 22 (9,4%) 10 (6,9%) 4 (4,4%) 28 (9,7%)
Button mit Botschaft tragen (z.B. ,Peace”, ,Free Ja 104 (27,4%)| 48 (26,1%) 56 (29,0%) 50 (21,4%) (3J42%) | 16 (17,6%) 88 (30,6%
Tibet) Nein 241 (63,6%) | 124 (67,4%) 117 (60,6%)| 160 (68,4%) 81 (55,9%)| 71 (78,0%) 170 (59,0%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert 287 004+ .005**
ereits gemacht ,8% ,0% (% , 2% ,5% 9% ,9%
Bereits gemach{ 75 (19,8%) | 35 (19,0%) 40 (20,7%) | 38 (16,2%) 37 (25,5%)| 9 (9,9%) 66 (22,9%)
. . . Ja 179 (47,2%)| 76 (41,3%) 103 (53,4%) 104 (44,4%p (5L,7%) | 53 (58,2%) 126 (43,8%
Bei einer Unterschriftensammlung mitmachen Nein 123 (32,5%) | 73 (39,7%) 50 (25,9%) | 90 (38,5%) 33 (22,8%) | 29 (31,9%) 94 (32,6%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert 014 .003** 011*
ereits gemacht ,0% ,6%0 (% ,1% ,1% ,5% ,0%
Bereits gemach{ 87 (23,0%) | 49 (26,6%) 38 (19,7%) | 26 (11,1%) 61 (42,1%)| 15 (16,5%) 72 (25,0%)
. o Ja 145 (38,3%)| 80 (43,5%) 65 (33,7%) 89 (38,0%) (3W66%) | 36 (39,6%) 109 (37,8%
An einer Demonsiration teilnehmen Nein 145 (38.3%) | 55 (29,9%) 90 (46.6%) | 117 (50,0%) 28 (19.3%) | 40 (44,0%) 105 (36,5%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert .004** <.001** 197
Bereits gemacht 13 (3,4%) 6 (3,3%) 7 (3,6%) 12 (5,1%) 1 (0,7%) 1(1,1%) 12 (4,2%)
Y Ja 93 (24,5%) | 51 (27,7%) 42 (21,8%) 48 (20,5%) 50%) | 21 (23,1%) 72 (25,0%
In einer Biirgerinitiative mitarbeiten Nein 271 (71,5%) | 127 (69,0%) 144 (74.6%)| 172 (73.5%) 99 (68.3%) | 69 (75.8%) 202 (70,1%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert 428 .008** 324
Bereits gemach{ 27 (7,1%) | 12 (6,5%) 15 (7,8%) | 13 (5,6%) 14 (9,7%) | 2(2,2%) 25 (8,7%)
. . Ja 111 (29,3%)| 51 (27,7%) 60 (31,1%) 64 (27,4%) (3%74%) | 26 (28,6%) 85 (29,5%
An einem Infostand mitarbeiten Nein 239 (63,1%) | 121 (65,8%) 118 (61,1%)| 155 (66,2%) 84 (57,9%)| 63 (69,2%) 176 (61,1%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert 648 144 .086
Bereits gemach{ 70 (18,5%) | 35 (19,0%) 35 (18,1%) | 34 (14,5%) 36 (24,8%)| 11 (12,1%) 59 (20,5%)
. ) . Ja 228 (60,2%) 107 (58,2%) 121 (62,7%) 145 (62,0988 (57,2%)| 60 (65,9%) 168 (58,3%
An einer Schilerlnnenversammiung teilnehmen Nein 79 (20,8%) | 42 (22,8%) 37 (19,2%) | 53 (22,6%) 26 (17,9%) | 20 (22,0%) 59 (20,5%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert 617 .039* .184
Bereits gemach{ 73 (19,3%) | 43 (23,4%) 30 (15,5%) | 26 (11,1%) 47 (32,4%)| b5 (5,5%) 68 (23,6%)
: o . Ja 208 (54,9%) 93 (50,5%) 115 (59,6%) 130 (55,6%p (58,8%) | 64 (70,3%) 144 (50,0%
An einer Protestaktion in der Schule teilnehmen Nein 96 (25,3%) | 48 (26.1%) 48 (24.9%) | 76 (32.5%) 20 (13.8%) | 22 (24.2%) 74 (25.7%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert 112 <.001** <.001 %
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Gesamt
(n=379)

Madchen
(n=193)

Burschen
(n=184)

HS
(n=234)

Gym
(n=145)

IKT/NM-Schwerpunkt
Nein Ja
(n=91) (n=288)

Bereits gemacht

82 (21,6%)

39 (21,2%) 43 (22,3%)

40 (17,1%) 42 (29,0%)

15 (16,5%) 67 (23,3%)

Eine Veranstaltung in der Schule (mit-) Ja 200 (52,8%)| 88 (47,8%) 112 (58,0%0) 125 (53,4%p (54,7%) | 53 (58,2%) 147 (51,0%)
organisieren. Nein 95 (25,1%) | 57 (31,0%) 38 (19,7%)| 67 (28,6%) 28 (19,3%) | 23 (25,3%) 72 (25,0%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert .036* .011* 341
Bereits gemach{ 118 (31,1%) | 59 (32,1%) 59 (30,6%) | 62 (26,5%) 56 (38,6%) | 29 (31,9%) 89 (30,9%)
) Ja 174 (45,9%)| 81 (44,0%) 93 (48,2%) 111 (47,4%) (4834%) | 43 (47,3%) 131 (45,5%)
Wahlen (z.B. Schulsprecherwahl) Nein 85 (22,4%) | 44 (23,9%) 41 (21,2%)| 59 (25,2%) 26 (17,9%) | 19 (20,9%) 66 (22,9%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert 709 037+ 915
Bereits gemachl 47 (12,4%) | 28 (15,2%) 19 (9,8%) | 28 (12,0%) 19 (13,1%)| 9 (9,9%) 38 (13,2%)
. ) . . Ja 151 (39,8%)| 82 (44,6%) 69 (35,8%) 85 (36,3%) (d665%) | 42 (46,2%) 109 (37,8%
Elektronisch wahlen via Internet (E-Voting) Nein 179 (47.20%) | 74 (40,2%) 105 (54,4%)| 119 (50,9%) 60 (41,4%) | 40 (44,0%) 139 (48,3%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert .018* 167 .364
Bereits gemach{ 96 (25,3%) | 47 (25,5%) 49 (25,4%) | 44 (18,8%) 52 (35,9%)| 14 (154%) 82 (28,5%)
: . . . Ja 159 (42,0%)| 77 (41,8%) 82 (42,5%) 97 (41,5%) (4&28%) | 41 (451%) 118 (41,0%
An einer Online-Abstimmung teilnehmen. Nein 122 (32,2%) | 60 (32.6%) 62 (32,1%) | 91 (38,9%) 31 (21.4%)| 36 (39.6%) 86 (29,9%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert 991 <.001%** .030*
Bereits gemach{ 89 (23,5%) | 34 (18,5%) 55 (28,5%) | 38 (16,2%) 51 (35,2%) | 17 (18,7%) 72 (25,0%)
. o Ja 167 (44,1%)| 76 (41,3%) 91 (47,2%) 110 (47,0%) (3973%) | 41 (45,1%) 126 (43,8%)
Bei einer Spendenaktion mitmachen. Nein 121 (31,9%) | 74 (40,2%) 47 (24,4%) | 84 (35,9%) 37 (25,5%) | 33 (36,3%) 88 (30,6%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert .002%* <.001** 387
Bereits gemach{ 22 (5,8%) | 16 (8,7%) 6 (3,1%) | 14 (6,0%) 8(55%) | 3(3,3%) 19 (6,6%)
_ . Ja 147 (38,8%)| 61 (33,2%) 86 (44,6%) 88 (37,6%) (4W97%) | 31 (34,1%) 116 (40,3%
In einer Jugendvertretung mitarbeiten. Nein 208 (54,9%) | 107 (58,2%) 101 (52,3%)| 130 (55,6%) 78 (53,8%) | 57 (62,6%) 151 (52,4%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert .012* .881 .199
Bereits gemach{ 70 (18,5%) | 35 (19,0%) 35 (18,1%) | 43 (18,4%) 27 (18,6%)| 20 (22,0%) 50 (17,4%)
Klassensprecherin oder in einer Ja 156 (41,2%)| 77 (41,8%) 79 (40,9%) 103 (44,0%) (3BH%) | 38 (41,8%) 118 (41,0%)
Schilerlnnenvertretung sein Nein 151 (39,8%) | 72 (39,1%) 79 (40,9%) | 86 (36,8%) 65 (44,8%) | 33 (36,3%) 118 (41,0%)
Missing 2 (0,5%) 2 (0,9%) 2 (0,7%)
p-Wert 935 263 563
Legende:Fisher-Exact Tests
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Eine eigene Online-Gruppe bilden

Flugblatter verteilen

Button mit Botschaft tragen (z.B. ,Peace”, ,Free
Tibet")

Bei einer Unterschriftensammlung mitmachen
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An einem Infostand mitarheiten

An einer Schiilerinnenversammlung teilnehmen

An einer Protestaktion in der Schule teilnehmen

Eine Veranstaltung in der Schule mitorganisieren.

Wahlen (z.B. Schulsprecherwahl)

Elektronisch wahlen via Internet (E-Voting)

An einer Online-Abstimmung teilnehmen.

Bei einer Spendenaktion mitmachen.
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W bereits gemacht © ja, kannich mir vorstellen M nein, kann ich mir nicht vorstellen ™ Missing

Abbildung 63: Welche der folgenden Aktivitdten hastdu zu den Themen schon einmal gemacht, bzw. wobéirntest
du dir vorstellen mitzumachen?
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Abbildung 65: Welche der folgenden Aktivitdten hastdu zu den Themen schon einmal gemacht, bzw. wobéirntest

du dir vorstellen mitzumachen? — Schultypen im Vertgich
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Frage zu sozialen Gruppierungen und Vereinen

Auf die Frage ,manche Jugendliche ordnen sich Weslenen Gruppen zu. Diese Gruppen
haben meist eine bestimmte Musikrichtung oder eglgensweise gemeinsam (z.B. Krocha,
Emo, Hip-Hop). Wirdest Du dich selbst so einer @riguordnen?” antworten nur 27,2%
mit ,ja' — Burschen dabei signifikant haufiger él&adchen (p=.001; vgl. Tabelle 45 und
Abbildung 66) wobei vor allem Hip-Hop (12 NennunyeSkater (9 Nennungen), Krocha
und Emo (jeweils 8 Nennungen), Styler (5 Nennungdig¢tal und Gabba (jeweils 4
Nennungen), PIMP (2 Nennungen) und diverse Einpelmegen angeflhrt werden. Etwas
mehr als ein Drittel (39,6%) ist Mitglied bei eineder mehreren Organisationen/Vereinen —
wobei wiederum die Burschen signifikant haufiger=.Q91) bei Vereinen sind als die
Madchen, ebenso wie die Schilerinnen aus Klassénemem IKT/NM-Schwerpunkt
(p=.029; vgl. Tabelle 45 und Abbildung 67). Dabeantelt es sich groftenteils um
Sportvereine, allen voran um Ful3ball (31 Nennung@ejten (6 Nennungen), Volleyball (6
Nennungen), Basketball (6 Nennungen), Tennis (5nNegen), div. Kampfsportarten (6
Nennungen), Handball (2 Nennungen), um Musiksch{d@Nennungen), die Feuerwehr (9
Nennungen), Pfadfinder (4 Nennungen), Wanderverdihe Nennungen), Folklore (4
Nennungen) und Kirche (3 Nennungen).

Tabelle 45: Soziale Gruppierungen - Vereine

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
a) Ordnest du Dich einer sozialen Gruppierung zu?
Ja 103 69 34 65 38 19 84
(27,2%) | (37,5%) (17,6%) | (27,8%) (26,2%) (20,9%) (29,2%)
Nein 201 94 107 109 92 48 153
(53,0%) | (51,1%) (55,4%) | (46,6%) (63,4%) (52,7%) (53,1%)
Weil3 nicht 73 21 52 58 15 24 49
(19,3%) | (11,4%) (26,9%) | (24,8%) (10,3%) (26,4%) (17,0%)
Missing 2 2 2
(0,5%) (0,9%) (0,7%)
p-Wert .001** 144 .309
b) Bist du Mitglied bei einer oder mehreren Organisatbnen/Vereinen?
Ja 150 90 60 87 63 26 124
(39,6%) | (48,9%) (31,1%) | (37,2%) (43,4%) (28,6%) (43,1%)
Nein 199 84 115 128 71 55 144
(52,5%) | (45,7%) (59,6%) | (54,7%) (49,0%) (60,4%) (50,0%)
Weil3 nicht 28 10 18 17 11 10 18
(7,4%) (5,4%) (9,3%) (7,3%)  (7,6%) (11,0%) (6,3%)
Missing 2 2 2
(0,5%) (0,9%) (0,7%)
p-Wert .001** .266 .029*

Legende:Fisher-Exact Tests

Internet-Kompetenz von Schilerinnen. Studienbe2€t0 S. 129



100%
90% +—
80% +——
70% +——
60% —
50% +——
40% +—
30%
20%
10%

0%

Gesamt

Burschen Madchen

W Ja Nein WeiR nicht ™ Missing

Abbildung 66: Teil einer sozialen Gruppierung?
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Abbildung 67: Mitglied bei einer oder mehreren Organisationen/Vereinen?

3.1. Migrationshintergrund

Schilerinnen mit Migrationshintergrund interessiesech allgemein nur tendenziell weniger
Abbildung 68). Bei denespellen Punkten zeigt sich jedoch, dass sie
sich weniger fir aktuelle politische Ereignisse Qsterreich interessieren (Muttersprache
Deutsch (ja/nein): p=.001; Migrationsindgx.159, p=.002) aber starker fur die Integration
von Auslanderinnen (Muttersprache Deutsch (ja/ngi®.001; Migrationsindexp=-.197,
aber weniger fur Politik uddsprachemaoglichkeit (Muttersprache
Deutsch (ja/nein): p=.001; Migrationsindgx:.182, p<.001, vgl. Abbildung 69).

fur Politik (p=.097, vgl.

p<.001) interessieren,
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Abbildung 68: Allgemeines Interesse an Politik — neh Muttersprache

Bezogen auf die Aktivitaten zeigt sich ein Untersdndahingehend, dass sich Schilerlnnen
mit nicht-deutscher Muttersprache sich haufigestalen konnen ein Kommentar zu posten
(Muttersprache Deutsch: p<.001; Migrationsindex.00%), in einem Online-Forum oder
Digital Social Network zu diskutieren (Mutterspracbeutsch: p=.043); sie sind seltener
bereits einer Online-Gruppe beigetreten (MutterdpeaDeutsch: p=.028; Migrationsindex:
p=.045), koénnen sich weniger vorstellen an einertetschriftenaktion teilzunehmen
(Muttersprache Deutsch: p=.023; Migrationsindex084) oder an einer Protestaktion an der
Schule teilnehmen (Muttersprache Deutsch: p=.018gr oeiner Online-Abstimmung
teiinehmen (Muttersprache Deutsch: p=.048) bzw.ehaBlas auch seltener gemacht (vgl.
Abbildung 70)
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Abbildung 69: Wie sehr interessierst Du dich fur fédgende Themenbereiche? — Nach Muttersprache Deuts¢fa/nein)
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Abbildung 70: Welche der folgenden Aktivitaten hastdu zu den Themen schon einmal gemacht, bzw. wobeirkntest

du dir vorstellen mitzumachen? — Nach Muttersprache
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3.2. Sozialstatus

Insbesondere Jugendliche mit mittlerem Sozialstasieen am seltensten schon einen eigenen
Blog gestaltet (p=.016). Jugendliche mit mittlerend niedrigem Sozialstatus haben deutlich
seltener schon einmal in einem Online-Forum odeitBlen Netzwerk bereits mitdiskutiert
(p<.001)

Insbesondere Jugendliche mit niedrigem Sozialstadib®n noch nie an einer Demonstration
teilgenommen und kdnnen es sich auch nicht voestglb=.046). Ebenfalls nicht vorstellen
kbnnen sie sich eine Veranstaltung an der Schulizuorganisieren (p=.045), einen
Schulsprecher zu wéhlen (p=.024) oder an einem@mibstimmung teilzunehmen (p=.042).
Jedoch haben sie bereits eher bei einer Spendenakiigemacht (p=.024).
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Abbildung 71: Welche der folgenden Aktivitaten hastdu zu den Themen schon einmal gemacht, bzw. wobeéirkntest
du dir vorstellen mitzumachen? — Nach Sozialstatus
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3.3. Zusammenhang von Politikinteresse und Medieninteresse/
Medienkompetenz

Fur die weiteren Betrachtungen wurde die 5-katefjeri Variable zum allgemeinen
Politikinteresse (vgl. Seite 110) dichotomisierthdin zwei Kategorien aufgeteilt. Es wurde
.Sehr interessiert* und ,interessiert” zu ,an Pilitnteressiert’ und wenig interessiert, gar
nicht interessiert und weif3 nicht zu ,nicht an Blolinteressiert’ zusammengefasst.

Dabei ist relevant fur die Interpretation, dassitRatteressierte von ihrer Soziodemographie
her eher mannlich sind (p<.001), deren Mutterspragher Deutsch ist (p=.002), sie eher
keinen Migrationshintergrund aufweisep=¢.143, p=.006) und ein Gymnasium besuchen
(p=.007). Aulerdem sind sie Uberzufallig haufig deéd bei einer oder mehrerer

Organisationen/Vereine (p=.001)

Frage zur Verwendung des Internets

Politikinteressierte schauen oOfter einfach durck ti@gernet, was es Neues gibt (p=.041),
suchen ofter Informationen zu einem bestimmten Thép+.010) oder nutzen das Internet
zur Vorbereitung von Haustbungen oder Projektaghep=.002) bzw. zum Lernen fir die
Schule (p=<.001). Daneben sehen sie sich haufidere FMusikvideos und kurze Clips an
(p=.010), bewerten haufiger Produkte von anderen0O3®) oder lesen Medien wif.at,
krone.at, standard.gjp<.001).

Politikinteressierte  sind  haufiger Unterhaltunggdrmationssucher (p<.001) und
informierende Internetnutzer (p=.021).
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Ich treffe meine Freunde auch online zum
Kommunizieren

Ich surfe in meiner community (SchuelerVze,
MySpace, Uboot, Netlog, Starchat...)

Ich schreibe meinen eigenen Blog
Ich schreibe Kommentare z.B.Videos, Fotos,

Blogs, Artikeln

Ich bewerte Produkte von anderen 2.B. Videos,
Fotos, Artikel...

Ich veroffentliche meine Inhalte (Referat,
Gedichte, Fotos, Videos...)

Ich sehe mir Filme, Musikvideos, kurze Clips an

Ich lese Blogs
Ich nutze das Internet zum Lernen fir die
Schule
Ich nutze das Internet zur Vorbereitung von
Hauslibungen oder Projektarbeiten

Ich hore Radio oder Musik online

Ich lade Musik, Sottware, Bilder, Filme,
Klingelténe und anderes herunter

Ich gehe gezielt auf bestimmte Anbote

Ich suche Informationen zu einem bestimmten
Thema

Ich schaue einfach durch cas Internet, was es
Neues gibt

Sehr oft

Abbildung 72: Verwendung des Internets nach Politiknteresse
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Frage zur Selbstbeschreibung im Hinblick auf CongptKnow-How

Politiknteressierte bezeichnen sich haufiger alshimik-Freak (p<.001), installieren viel auf
ihrem Computer selbst (p=.001) und nutzen das rietemwenn sie sich am Computer nicht
auskennen (p=.011).

3.1. Zusammenhang von IKT/NM-Schwerpunkt bezogen auf Hauptschulen

Hauptschulerinnen mit IKT/NM-Schwerpunkt interesere sich weniger fir Zeitgeschichte
(p=.005; Mit IKT/NM-Schwerpunkt sind 32,7% sehr odmteressiert, ohne IKT/NM-
Schwerpunkt 51,4%. Sie kdnnen sich weniger voestein einer Unterschriftensammlung
mitzumachen (p=.030), haben aber haufiger an éinatestaktion der Schule teilgenommen
(p=.002). Im Gegensatz dazu kdénnen sie sich wewnigestellen elektronisch via Internet zu
wéhlen (p=.048; mit IKT/NM-Scherpunkt kénnen sicasdb3,1% nicht vorstellen und ohne
45,8%).
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4. Fragen zu Safer Internet

Benutzerprofil

Bei diesem Teil des Fragebogens wurde den Schikmlein fiktives Internetprofil einer

Jugendlichen in einem social networdyPlace.a} gezeigt. Anschlielend sollten Sie das
Profil im Hinblick auf das Knupfen von neuen Kotk und die Verétffentlichung der

Inhalte bewerten. AufRerdem wurde eine Frage zumhalen in Sozialen Netzwerken

(Kriterien zur Annahme einer Freundschaftsanfragstellt.

Hallo bei MyPlace.at Suche

Profile | Freunde | Suchen | Einladen | Treffpunkt | Events | Gruppen

Profilnick: bluemchenl4

Geschlecht: weiblich bluemchenl4s Kurzinfo

Name: Kathrin Maier

Geburtstag: 14.12.1994

Alter: 14

Wohnort: Hauptstra3e 10,
Krems, Osterreich

Uber mich:

Bin immer gut drauf und gern mit Freunden zusammen.
Ich liebe Musik! Ich geh in die 4. Klasse BRG in Krems.
Status: Single Lebe nach dem Motto Keep smiling

E-mail: kathrin.maier@sysmx.at  Bin oft in Krems unterwegs, wir treffen uns gern im
Yahoo Messenger: bluemchen.xt Stadtpark beim Springbrunnen.

Letzter Login; Wenn wem fad is: Telefon 060078421

27.02.2009

bluemchenl4s Interessen bluemchenl4s Freunde (Top 3)

Allgemein

Musik Franz Ferdinand, Pink
Lieblingsfilm Fight Club

Party, Freunde treffen

Susi_14 Partygirl

Paul_123

Sternzeichen Steinbock

Wen ich kennenlernen moéchte:
Leute, die gern SpaR haben!!!

Frage: Glaubst Du, wird blimchen14 damit neue Fredimnen finden?

Auf die Frage, ob ,blimchen 14* eine Freundin findeird sind circa zwei Drittel (67,0%)
davon uberzeugt — Madchen sind auf diese Fragesadpaifikant (p=.031*) unsicherer (vgl.
Tabelle 46 und Abbildung 73).

Tabelle 46: Glaubst Du, wird bltimchen 14 damit neu&reundinnen finden?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Ja 254 122 131 154 100 66 188
(67,0%) | (66,3%) (67,9%) | (65,8%) (69,0%) (72,5%) (65,3%)
Nein 52 33 18 31 21 14 38
(13,7%) | (17,9%) (9,3%) (13,2%) (14,5%) (15,4%) (13,2%)
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Weil3 nicht 62 23 39 41 21 9 53
(16,4%) | (12,5%) (20,2%) | (17,5%) (14,5%) (9,9%) (18,4%)
Missing 11 6 5 8 3 2 9
(2,9%) (3,3%) (2,6%) (3,4%) (2,1%) (2,2%) (3,1%)
p-Wert .031* 729 .256

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Gesamt

HJa

Burschen

Nein

Weilk nicht

Madchen

W Missing

Abbildung 73: Glaubst Du, wird blimchen 14 damit nele Freundinnen finden?

Frage: Gibt es Sachen, die blimchen 14 besser niahihrem Profil veroffentlichen sollte?

Am bedenklichsten halten die Schilerinnen das Ventifchen einer Telefonnummer (85%),
gefolgt von der e-mail Adresse (48,5%) und dem Narf81,1%) — nur 7,4% halten das
Veroffentlichen von Musikinteresse fir problematigegl. Tabelle 47). Madchen sind dabei
signifikant vorsichtiger wenn es um die Telefonnuenn(p=.003) und die e-mail Adresse
(p=.005) geht, halten aber die Bekanntgabe vom&tghen (p=.022), Musik (p=.022) und
Helden (p=.044) fir weniger problematisch (vgl. & 47 und Abbildung 74). Bezogen auf

Schilerinnen mit und ohne IKT/NM-Schwerpunkt, zesjth, dass Schulerinnen ohne so

einen Schwerpunkt die Bekanntgabe des Namens dedeSp=.003) fur problematischer

halten.

Tabelle 47: Gibt es Sachen, die Blimchen 14 bessecht in ihrem Profil veroffentlichen sollte

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Foto 65 32 33 47 18 17 48
(A7,2%) | (17,4%) (17,1%) | (20,1%) (12,4%) (18,7%) (16,7%)
p-Wert 1.000 .050* .750
Name der Schule 144 61 82 92 52 47 97
(38,0%) | (33,2%) (42,5%) | (39,3%) (35,9%) (51,6%) (33,7%)
p-Wert .070 445 .003**
Telefonnummer 322 146 174 197 125 77 245
(85,0%) | (79,3%) (90,2%) | (84,2%) (86,2%) (84,6%) (85,1%)
p-Wert .003** .872 .854
e-mail Adresse 184 75 108 116 68 51 133
Internet-Kompetenz von Schilerinnen. Studienbe2€t0 S. 139



(48,5%) (40,8%) (56,0%) (49,6%) (46,9%) (56,0%) ,226)
p-Wert .005** .592 144
Name 118 57 60 70 48 30 88
(31,1%) | (31,0%) (31,1%) | (29,9%) (33,1%) (33,0%) (30,6%)
p-Wert 291 .587 441
Interesse ar 28 17 11 19 9 5 23
Musik/Musikrichtung| (7,4%) (9,2%) (5,7%) (8,1%) (6,2%) (5,5%) (8,0%)
p-Wert 291 .587 441
Sternzeichen 50 32 18 32 18 10 40
(13,2%) | (17,4%) (9,3%) (13,7%) (12,4%) (11,0%) (13,9%)
p-Wert .022* .756 .486
Musik 31 20 11 21 10 7 24
(8,2%) (10,9%) (5,7%) (9,0%) (6,9%) (7,7%) (8,3%)
p-Wert .022* .756 .486
Status 58 34 24 34 24 19 39
(15,3%) | (18,5%) (12,4%) | (14,5%) (16,6%) (20,9%) (13,5%)
p-Wert 115 .661 131
Helden 85 53 32 58 27 27 58
(22,4%) | (28,8%) (16,6%) | (24,8%) (18,6%) (29,7%) (20,1%)
p-Wert .004** 163 .082
iPod 94 53 41 59 35 25 69
(24,8%) | (28,8%) (21,2%) | (25,2%) (24,1%) (27,5%) (24,0%)
p-Wert .094 .807 577
Legende:Fisher-Exact-Tests
0 20 40 60 aa 100
Foto ‘ ‘
Nameder Schule
. | |
Telefonnummer
. | |
e-mail Adresse
. |
Name
Interesse an Musik/musikrichtung
Sternzeichen
Musik
Status
Helden |
iPod
Gesamt Burschen Madchen
Abbildung 74: Gibt es Sachen, die Blimchen 14 bessadcht in ihrem profil verdffentlichen sollte
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Frage: Wie entscheidest du, ob du eine Freundschaihladung (z.B. im SchilerVz,
netlog, Uboot etc.) annimmst?

Tabelle 48: Wie entscheidest du, ob du eine Freundsaftseinladung (z.B. im SchilerVZ, netlog, Uboot &t)

annimmst?
Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Ich nehme nur Kontakt
von Leuten an, die ich 96 49 46 71 25 27 23
personlich aus dem (25,3%) | (26,6%) (23,8%) | (30,3%) (17,2%) (29,7%) (8,0%)
realen Leben kenne.
Ich kenne die Leute,
mit denen ich Kontak
annehme  personlich 85 42 43 40 45 16 69
oder wir haben (22,4%) | (22,8%) (22,3%) | (17,1%) (31,0%) (17,6%) (24,0%)
gemeinsame Bekannte
oder Freunde.
Ich nehme auch
Egﬂf‘edn“”gi” dio o 138 55 82 80 58 32 69
! 0 0 0 0 0 0 0
nicht bersonlich (36,4%) | (29,9%) (42,5%) | (34,2%) (40,0%) (35,2%) (24,0%)
kenne.
Ich bin in keiner 19 14 5 9 10 7 106
Online Community. (5,0%) (7,6%) (2,6%) (3,8%) (6,9%) (7,7%) (36,8%)
Weil3 nicht 30 18 12 26 4 7 23
(7,9%) (9,8%) (6,2%) (11,1%) (2,8%) (7,7%) (8,0%)
Missing 11 6 5 8 3 2 9
(3,0%) (3,3%) (2,6%) (3,4%) (2,1%) (2,2%) (3,1%)
p-Wert .054 <.001*** .538
Legende:Fisher-Exact-Tests
100% T ee——
80%
60% -
40% +——— e
20% —
0% -
Gesamt HS Gym

kenne.

Weil nicht

W Vissing

Ich binin keiner Online Community.

m Ich nehme nur Kontakt von Leuten an, die ich persénlich aus dem realen Leben

Ich kenne die Leute, mit denen ich Kontakt annehme persanlich oder wir

haben gemeinsame Bekannte oder Freunde.
M [ch nehme auch Einladungen von Leuten an, die ich nicht personlich kenne.

Abbildung 75: Wie entscheidest du, ob du eine Frewschaftseinladung (z.B. im SchilerVZ, netlog, Uboottc.)

annimmst?
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Bei den Fragen zu Safer Internet zeigten sich keigrifikanten Unterscheidungen zwischen
Hauptschulerlnnen mit und ohne IKT-NM-Schwerpunkt.

In Abhangigkeit von der Muttersprache oder des Btignsindex zeigen sich keine
Uberzufalligen Unterschiede, mit der Ausnahme, dasggendliche mit nicht-deutscher
Muttersprache bzw. Migrationsindex den Namen ddrufsc signifikant haufiger anfihren
wurden, namlich 32,8 % der Schilerinnen mit dewsdduttersprache und 49,6 % der
Jugendlichen ohne deutsche Muttersprache (Muteehpr p=.003/Migrationsindex: p=.009).

0] 20 40 60 80 100

Foto

Nameder Schule

Telefonnummer

e-mail Adresse

Name

Interesse an Musik/musikrichtung
Sternzeichen

Musik

Status
Helden

iPod

Gesamt W Muttersprache - Deutsch ~ ® Muttersprache - Andere

Abbildung 76: Gibt es Sachen, die Blumchen 14 begsaicht in ihrem profil veroffentlichen sollte? — Nach
Muttersprache
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VI. Auswertung der Teststellung

1. Liickentext

Da Internetkompetenz nicht nur das Auffinden vonfolmationen, sondern auch
Verstehensvermogen und Lesefertigkeiten beinhaltetde ein Lickentext konzipiert. Von
besonderem Interesse war dabei, ob behdrdlichee Textlugendliche tberhaupt verstandlich
sind und korrekt rezipiert werden. Wenn auch irséie Zusammenhang nicht qualitativ, so
gilt das Element des Luckentextes als eine Methag®a, angesichts der gegebenen
methodischen Rahmenbedingungen einen Versuch inhtuRig Interpretation der
Verstehensleistung zu unternehmen.

Die Schiulerlnnen sollten einen Text zum Thema Wit im Internet lesen. Nach einer
bestimmten Zeit wurde durch die Moderation angekgindass die Website geschlossen wird
und der Liuckentext ausgefullt. Bei der Website ledtedes sich um den Text ,Was bedeutet
Wahlen?* aus dem Jugendbereich ,Wahlen* aufelp.gv.at Ubernommen
(http://www.help.gv.at/Content.Node/175/Seite.17BD8&tml).

Die Auswertung des Lickentexts erfolgte in zwei r@@n. In Schritt A wurden nur
orthographisch (Grol3-/Kleinschreibung wurde abenaehlassigt) und inhaltlich zu 100%
richtig treffende Antworten als richtig gewerteh $chritt B wurden auch orthographisch
falsch geschriebene Warter (z.B.: Wal, Racht, Patta) sowie Worter mit Tippfehlern (z.B.:
brechtigt, Wahlrcht, poltischen, etc.) und ungenAnévorten die zwar als richtig gewertet
werden kdnnen, aber wo noch zuséatzliche Worter eedet wurden (z.B.: fur Frauen, das
Aktive, etc.) als richtig gewertet.

In der Kommunikationswissenschaft hat sich beztglier Bewertung der Rezeption zwar die
Auswertung der 100 % richtigen Antworten durchgaseDa in diesem Fall aber

Rickschliusse auf das Verstehensvermdgen gezogedemesollten und insbesondere
Schilerlnnen mit nicht deutscher Muttersprache aierh in Bezug auf Rechtschreibung
weniger talentierte Schilerinnen nicht vernachgissierden sollten, wurde die Auswertung
in zwei Schritten vorgenommen.

1.1. Schritt A

Uber alle Schiller hinweg, werden im Schnitt 6,9+&8gaben von 10 mdglichen Aufgaben
des Luckentexts geldst, dabei zeigen sich jedoclssivea Unterschiede (p<.001) in
Abhangigkeit vom Schultyp — Hauptschtlerinnen etren im Schnitt nur 6,4+3,0 Richtige,
Gymnasiasten 7,7+2,2. Geschlecht der Schulerinmah IKT/NM-Schwerpunkt (ja/nein)
stellen dabei kein Kriterium dar. (vgl. Tabelle 49)

Im Schnitt passieren 0,3+0.6 orthographische bzwppf€hler, wobei auch hier die
Hauptschilerinnen tendenziell (p=.060) mehr Fehldweisen — Geschlecht und IKT/NM-
Schwerpunkt spielt dabei wiederum keine Rolle. Urage Antworten wurden im Schnitt
0,2+0,4 getétigt, wobei hier weder Geschlechtssoteéede, Schulunterschiede noch
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Unterschiede in Abhangigkeit von IKT/NM-Schwerpumichweisbar sind. Wie unmittelbar
aus Tabelle 49 ersichtlich sind die Hauptschilenmimn 8 von 10 Aufgaben signifikant
schlechter als die Gymnasiastinnen. Am schwiengstiel den Schilerinnen Item 8
(WAHLER), gefolgt von Item 9 (BERECHTIGT), am letelsten war Item 4 (FRAUEN) und
Item 5 (WAHLRECHT) - vgl. dazu Tabelle 49 und Alhihg 78. Die meisten
orthographischen Fehler wurden unabhéangig vom Gaddh Schultyp und IKT/NM-

Schwerpunkt bei Iltem 6 (AKTIVES; 13,5%) gemacht

Tabelle 49: Richtige beim Lickentext (Schritt A)

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) (n=184) (n=193) (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
I1: RECHT 281 138 141 166 115 58 223
(74,1%) (75,0%) (73,1%) (70,9%) (79,3%) (63,7%) (77,4%)
p-Wert 725 .091 .013*
[2: WAHLEN 301 143 156 170 131 70 231
(79,4%) (77,7%) (80,8%) (72,6%) (90,3%) (76,9%) (80,2%)
p-Wert .525 <.001*** .525
13: 236 113 121 138 98 47 189
POLITISCHEN (62,3%) (61,4%) (62,7%) (59,0%) (67,6%) (51,6%) (65,6%)
p-Wert .832 .102 .019*
14: FRAUEN 330 156 172 193 137 78 252
(87,1%) (84,8%) (89,1%) (82,5%) (94,5%) (85,7%) (87,5%)
p-Wert .224 <.001*** .720
I5: 328 159 167 192 136 79 249
WAHLRECHT (86,5%) (86,4%) (86,5%) (82,1%) (93,8%) (86,8%) (86,5%)
p-Wert 1.000 .001** 1.000
16: AKTIVES 250 121 127 132 118 54 196
(66,0%) (65,8%) (65,8%) (56,4%) (81,4%) (59,3%) (68,1%)
p-Wert 1.000 <.001*** .130
I7: WAHL 320 150 168 186 134 74 246
(84,4%) (81,5%) (87,0%) (79,5%) (92,4%) (81,3%) (85,4%)
p-Wert 157 .001** 407
I8: WAHLER 127 62 64 68 59 31 96
(33,5%) (33,7%) (33,2%) (29,1%) (40,7%) (34,1%) (33,3%)
p-Wert 914 .025* .899
19: 176 82 92 97 79 36 140
BERECHTIGT (46,4%) (44,6%) (47,7%) (41,5%) (54,5%) (39,6%) (48,6%)
p-Wert .605 .015* .148
110: PARTEI 260 132 126 144 116 58 202
(68,6%) (71,7%) (65,3%) (61,5%) (80,0%) (63,7%) (70,1%)
p-Wert .185 <.001*** .300
Gesamt 6,9+2,8 | 6,8+2,8 6,9+2,7 6,4+3,0 7,7£2,2 6,4+2,9 7,0£2,7
(MW£SD; Md, Md=8,0 | Md=8,0 Md=8,0 Md=7,0 Md=8,0 Md=7,0 Md=8,0
Min, Max) [Min=0,0, | [Min=0,0, [Min=0,0, | [Min=0,0, [Min=0,0, | [Min=0,0, [Min=0,0,
Max=10,0]| Max=10,0] Max=10,0]| Max=10,0] Max=10,0]| Max=10,0] Max=10,0]
p-Wert .821 <.001*** .102
Orthographische | 0,3+0,6 | 0,3+0,6 0,31£0,6 0,4+0,7 0,2+0,5 0,31£0,7 0,31£0,6
Fehler Md=0 Md=0,0 Md=0,0 Md=0,0 Md=0,0 Md=0,0 Md=0,0
(MW+SD; Md,| [Min=0, | [Min=0,0, [Min=0,0, |[Min=0,0, [Min=0,0, | [Min=0,0, [Min=0,0,
Min, Max) Max=4 | Max=4,0] Max=3,0] | Max=4,0] Max=2,0] | Max=4,0] Max=3,0]
p-Wert .831 .060 .718
Ungenaue 0,2#0,4 | 0,2+0,4 0,2+0,4 0,2+0,5 0,1+0,4 0,1+0,3 0,2+0,5
Angabe Md=0 Md=0,0 Md=0,0 Md=0,0 Md=0,0 Md=0,0 Md=0,0
(MW+SD; Md,| [Min=0, | [Min=0,0, [Min=0,0, |[Min=0,0, [Min=0,0, | [Min=0,0, [Min=0,0,
Min, Max) Max=2 | Max=2,0] Max=2,0] | Max=2,0] Max=1,0] | Max=1,0] Max=2,0]
p-Wert .837 .384 .102
Legende:I1 bis 110...Fisher-Exact-Tests; Gesamtwert t-Tesufiabhéngige Stichproben
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Abbildung 77: Ergebnisse im Liickentext (MW +SD) — Sritt A
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19: BERECHTIGT

110: PARTEI

Abbildung 78: Ergebnisse im Liickentext auf Einzelitemiveau- Schritt A

1.2. Schritt B

Bezogen auf alle als richtig verwertbaren Antworteklusive Rechtschreib- und Tippfehler

und als richtig wertbare Antworten) werden tbee 8thulerinnen hinweg im Schnitt 7,4+2,7
Aufgaben des Lickentexts (insgesamt 10 Fragen)sged@abei zeigen sich jedoch massive
Unterschiede (p<.001) in Abh&ngigkeit vom SchultypHauptschulerinnen erreichen im

Schnitt nur 6,9£2,9 Richtige, Gymnasiasten 8,1+Ed ist daher wenig verwunderlich, dass
sich auch nach dem Teilungskriterium IKT/NM-Schwerkt (ja/nein) signifikante
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Unterschiede finden lassen (p=.021), da diesediclkemit dem Schultyp konfundiert ist. Die
Ergebnisse im Luckentext sind jedoch nicht vom Glestht der Schilerinnen abhangig (vgl.
Tabelle 50 und Abbildung 79). Am schwierigsten fielh Schiilerinnen Item 8 (WAHLER),
gefolgt von Item 9 (BERECHTIGT), am leichtesten itam 5 (WAHLRECHT) und Item 4
(FRAUEN) — vgl. dazu Abbildung 80.

Tabelle 50: Richtige beim Lickentext (Schritt B)

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)

[1: RECHT 297 146 149 174 123 61 236
(78,4%) | (79,3%) (77,2%) | (74,4%) (84,8%) (67,0%) (81,9%)

p-Wert .620 .020* .004**

12: WAHLEN 317 151 164 181 136 75 242
(83,6%) | (82,1%) (85,0%) | (77,4%) (93,8%) (82,4%) (84,0%)

p-Wert .488 <.001*** .746

I3: POLITISCHEN 252 119 131 148 104 52 200
(66,5%) | (64,7%) (67,9%) | (63,2%) (71,7%) (57,1%) (69,4%)

p-Wert .516 .094 .031*

14: FRAUEN 343 165 176 205 138 81 262
(90,5%) | (89,7%) (91,2%) | (87,6%) (95,2%) (89,0%) (91,0%)

p-Wert 726 .018* .682

I5: WAHLRECHT 345 164 179 207 138 82 263
(91,0%) | (89,1%) (92,7%) | (88,5%) (95,2%) (90,1%) (91,3%)

p-Wert .281 .027* .833

16: AKTIVES 309 152 155 174 135 68 241
(81,5%) | (82,6%) (80,3%) | (74,4%) (93,1%) (74,7%) (83,7%)

p-Wert .598 <.001*** .063

I7: WAHL 322 152 168 188 134 74 248
(85,0%) | (82,6%) (87,0%) | (80,3%) (92,4%) (81,3%) (86,1%)

p-Wert .252 .002** 312

I8: WAHLER 129 63 65 70 59 31 98
(34,0%) | (34,2%) (33,7%) | (29,9%) (40,7%) (34,1%) (34,0%)

p-Wert 914 .034* 1.000

9: BERECHTIGT 209 101 106 119 90 41 168
(55,1%) | (54,9%) (54,9%) | (50,9%) (62,1%) (45,1%) (58,3%)

p-Wert 1.000 .034* .030*

[10: PARTEI 272 137 133 152 120 59 213
(71,8%) | (74,5%) (68,9%) | (65,0%) (82,8%) (64,8%) (74,0%)

p-Wert .254 <.001*** .109

Gesamt 7,427 | 7,3x2,8 7,427 6,9+3,0 8,1+2,1 | 6,929 7,527

(MW+SD; Md, Min, Md=8 Md=8 Md=8 Md=8 Md=9 Md=8 Md=8,5

Max) [Min=0, | [Min=0, [Min=0, [Min=0, [Min=0, | [Min=0, [Min=0,
Max=10] | Max=10] Max=10] | Max=10] Max=] Max=10] Max=]

p-Wert .969 <.001*** .021*

Legende:I1 bis 110...Fisher-Exact-Tests; Gesamtwert t-Tesufiabh&ngige Stichproben
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Abbildung 79: Ergebnisse im Liickentext (MW +SD) — Sritt B
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19: BERECHTIGT

110: PARTEI

Abbildung 80: Ergebnisse im Liickentext auf Einzelitemiveau — Schritt B

1.3. Sozialstatus

Strenge Auswertung (Schritt A): Insbesondere Julgerel mit niedrigem Sozialstatus haben
die geringsten richtigen Antworten beim Lickentgxt.019) — niedriger Sozialstatus (5,4 +
3,4), mittlerer Sozialstatus (6,8 * 2,8), hoheri8istatus (7,2 £ 2,5; vgl. Abbildung 81).
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Erweiterte Auswertung (Schritt B): Insbesondere ehaljiche mit niedrigem Sozialstatus
haben die geringsten richtigen Antworten beim Lint&gt (p=.017) — niedriger Sozialstatus
(6,1+3,4), mittlerer Sozialstatus (7,2+2,8), hoBerialstatus (7,7£2,4; vgl. Abbildung 82).
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Abbildung 81: Ergebnisse im Luckentext (MW £SD) — Seialstatus - Schritt A
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Abbildung 82: Ergebnisse im Lickentext (MW £SD) — Smialstatus - Schritt B

1.4. Migrationshintergrund

Strenge Auswertung (Schritt A): Es zeigen sich &eiibberzufalligen Unterschiede in den
richtigen Antworten zwischen Schilerinnen mit urthe deutsche Muttersprache (p=.343) —
auch im Hinblick auf orthographische (p=.679) umhsgtige Fehler (p=.099) ist hier kein
Uberzufalliger Unterschied festzustellen. Im Detgilld allerdings Item 7 (WAHL; p=.031)
von Schilerinnen mit nicht deutscher Muttersprasgitener richtig beantwortet.

Erweiterte Auswertung (Schritt B): Obwohl sich irsgmt keine tberzufalligen Unterschiede
zwischen Schilerlnnen mit Deutscher oder anderettaviprache ergeben (p=.216), zeigt
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sich auf Einzelitemniveau, dass Item7 (WAHL; p=.p0L8d Iltem 10 (PARTEI, p=.047) von
Schilerlnnen mit nicht-deutscher Muttersprache blgrationshintergrund seltener richtig
beantwortet wurde.

Die vielfach angenommene Vermutung, dass die Lespktenz in Klassen mit hohem
Migrationsanteil sinkt, wird durch die Ergebnissesgr Teststellung relativiert.

2. Jugendschutz und Surfverhalten

2.1. Fragestellung

Die Schulerinnen sollten folgende Fragen zum Juggngdzrecht mit Hilfe des Internets und
mittels einer Multiple Choice-Auswahl beantworten:

Du besuchst in den Sommerferien deine 16jahrigearkd® in Vorarlberg. Wie lange darfst
du dort — die Zustimmung deiner Eltern vorausgésetibends weggehen? (bis 22 Uhr, bis
23 Uhr, bis 24 Uhr, bis 2 Uhr)

Und darfst du dabei Alkohol trinken? (ja, nein, W¢a, wie viel?)

Darf deine 16jahrige Freundin Alkohol trinken? (jagin, Wenn ja, wie viel?)

Nach 5 Minuten wurde durch die Moderation bzw. Rap-up-Fenster folgende Hilfestellung
gegeben:

Beantworte die Fragen mit Hilfe von www.help.gv.at.

Die richtigen Antworten finden sich auf den entghienden Seiten zum Thema
,<Jugendschutz in den Bundeslandern“ (Unterthemgeddrechte”) auf www.help.gv.at:

http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740A#nI

http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.174DRA8EnI

2.2. Stichprobe

Fur die integrierten Testelemente liegt ein sebf3gs Sample vor, das eine genauere Analyse
der Recherchetechniken von Schilerinnen fir eiagdstellung aus den Bereichen Politik,
Staat und Behorden ermdéglicht. Die SpeicherungNiggerverhaltens von Schilerinnen fir
Forschungszwecke in diesem Ausmaf ist in Osterrbisher einzigartig. Die grafische
Darstellung und Analyse des Surfverhaltens erfalgtéusammenarbeit mit dem Zentrum flr
Knowledge Engineering der Donau-Universitat Krems.lassen sich Ruckschlisse auf die
von den Schilerinnen verwendeten Suchbegriffe uied Egfolgsfaktoren des jeweiligen
Suchverlaufes ziehen.

Detailiertes Surfverhalten liegt von n=172 Schiileen vor, wobei sich diese Teilstichprobe
in keiner der soziodemographischen Variablen von @esamtstichprobe unterscheidet
(bezlglich der Soziodemographie dieser Teilstichgro val.
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Tabelle 51 und Tabelle 52).

Vor der Auswertung war jedoch eine Bereinigung Datenbank notwendig. Wie auch bei
der Visualisierung zum Surfverhalten (Vgl. 2.7.)) rden die Datensatze von
Voreinstellungen, automatischen Updates und Werungowie allen nicht aktiv
angesteuerten Websites bereinigt. Aul3erdem wurdetelsneines Makros automatische
Mehrfach-URLs entfernt.
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Tabelle 51: Soziodemographische Variablen — Stichpbe Surfverhalten

Variable Kategorie MW+SD [Min-Max]
n (%)
Alter 14,04,6
[Min=13, Max=16]
Geschlecht Mannlich 86 (50,0%)
Weiblich 85 (49,4%)
Missing 2 (0,5%)
Schultyp Hauptschule 110 (64,0%)
Gymnasium 62 (36,0%)
IKT/NM- nein 46 (26,7%%)
Schwerpunkt ja 126 (73,3%)
Muttersprache- Ja 115 (66,9%)
Deutsch Nein 55 (32,0%)
Missing 2 (1,2%)
Migrationsindex 0 104 (60,5%)
1 9 (5,2%)
2 2 (1,2%)
3 55 (32,0%)
Missing 2 (1,2%)

Tabelle 52: Schulen nach Schultyp, IKT/NM-Schwerpunki(ja/nein) - Stichprobe Surfverhalten

Schultyp IKT/NM- n
S Schwerpunkt
Retz HS Nein 24
(14,0%)
Gym Ja 10
Krems (5.8%)
Amstetten HS Nein 7 éf,”/o)
Saalfelden HS Ja (8 11;0)
Doppler- Gym Ja 14
Gymnasium (8,1%)
BRG Wien 23 Gym Ja @ 7130 )
HS Nein 9
Enkplatz (5.2%)
Gym Ja 23
Purkersdorf (13,4%)
Geblergasse HS Ja (5 2?,/0)
. HS Ja 12
Loquaiplatz (7.0%)
Anton-Sattler- HS Nein 29
Gasse (16,9%)

Von den n=172 Schuilerinnen wurden dabei im Schiit7+9,25 (@=6, Q=9, =15;
Min=0, Max=51) URLs gespeichert. Von Belang warafa nur die von den Schilerinnen
aktiv angesteuerten Webseiten und Internetangebateder Bereinigung der Logfiles war
auch die grolRe Rolle von Online Communities, Semnial Netzwerken und
Kommunikationsdiensten im Internet (und im weite®&nne die der Peers) ersichtlich. Die
Schilerinnen surfen Seiten wie Netlog, SchilerV&rdéims.at ganz gezielt, insbesondere am
Ende ihrer Recherche, an. Automatisch generiertdb®$ehaltungen, Applikationen, Updates
und Voreinstellungen der Schule wurden in der Autyng ebenfalls nicht berlcksichtigt.
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2.3. Ergebnis der Teststellung

Frage: Wie lange darfst du dort — die Zustimmungider Eltern vorausgesetzt — abends
weggehen?

Auf diese Frage findet unabhangig von GeschlechhuByp und IKT/NM-Schwerpunkt
(ja/nein) ein Drittel (34,6 %) die korrekte Antwpduf Ebene der Antwortkategorien zeigt
sich jedoch, dass Schulerinnen ohne IKT/NM-Schwekpundufiger bis 22 Uhr anfuhren,
wahrend solche mit haufiger glauben, dass sie hisraveggehen durfen (vgl. Tabelle 53).

Tabelle 53: Wie lange darfst du dort — die Zustimmungdeiner Eltern vorausgesetzt — abends weggehen?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Bis 22 Uhr 76 32 44 48 28 28 48
(20,1%) | (17,4%) (22,8%) | (20,5%) (19,3%) (30,8%) (16,7%)
Bis 23 Uhr 99 46 53 56 43 22 77
(26,1%) | (25,0%) (27,5%) | (23,9%) (29,7%) (24,2%) (26,7%)
Bis 24 Uhr [korrekt] 131 67 63 84 47 29 102
(34,6%) | (36,4%) (32,6%) | (35,9%) (32,4%) (31,9%) (35,4%)
Bis 2 Uhr 39 25 14 19 20 6 33
(10,3%) | (13,6%) (7,3%) (8,1%) (13,8%) (6,6%) (11,5%)
Weil3 nicht 34 14 19 27 7 6 28
(9,0%) (7,6%) (9,8%) (11,5%) (4,8%) (6,6%) (9,7%)
p-Wert (kategorial) .187 .066 .047*
p-Wert (richtig/falsch) .450 .507 .613

Legende:Fisher-Exact-Tests

Frage: Darfst du und deine 16 jahrige Freundin AlkwI trinken?

Unabhé&ngig von Geschlecht, Schultyp und IKT/NM-Sehwunkt meinen 87,9 % korrekt,
dass sie selber keinen trinken dirfen und 70,7 &és das die 16 jahrige Freundin sehr wohl
darf. Wiederum rein auf Ebene des Antwortverhaltesis interessant, dass sich die
Gymnasiastinnen bei der Frage um die eigene Peaigaifikant sicherer sind (p=.004; vgl.
Tabelle 54 und
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Tabelle 55).

Tabelle 54: Und darfst du dabei Alkohol trinken?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Ja 30 17 12 20 10 10 20
(7,9%) (9,2%) (6,2%) (8,5%) (6,9%) (11,0%) (6,9%)
Nein 333 163 169 198 135 79 254
(87,9%) | (88,6%) (87,6%) | (84,6%) (93,1%) (86,8%) (88,2%)
Weil3 nicht 16 4 12 16 2 14
(4,2%) (2,2%) (6,2%) (6,8%) (2,2%) (4,9%)
p-Wert (kategorial) .093 .004** 272
p-Wert (richtig/falsch) .341 .569 .268
Legende:Fisher-Exact-Tests
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Tabelle 55: Darf deine 16-jahrige Freundin Alkohol tinken?

Gesamt | Burschen Madchen HS Gym IKT/NM-Schwerpunkt
(n=379) | (n=184) (n=193) | (n=234) (n=145) Nein Ja
(n=91) (n=288)
Ja 139 128 164 104 60 208
(70,7%) | (75,5%) (66,3%) | (70,1%) (71,7%) (65,9%) (72,2%)
Nein 33 48 50 32 23 59
(21,6%) | (17,9%) (24,9%) | (21,4%) (22,1%) (25,3%) (20,5%)
Weil3 nicht 12 17 20 9 8 21
(7,7%) (6,5%) (8,8%) (8,5%) (6,2%) (8,8%) (7,3%)
p-Wert (kategorial) 144 .706 .516
p-Wert (richtig/falsch) .077 1.000 .301
Legende:Fisher-Exact-Tests
0] 20 40 60 80 100
Wie lange weggehen? 34,6
Selber Alkohol trinken 87,9
16 jahrige Freundin Alkohol trinken 70,7
richtig beantwortet

Abbildung 83: Fragen zum Jugendschutz

Migrationshintergrund

Es lassen sich keine Unterschiede zwischen Schikml mit und ohne deutsche
Muttersprache nachweisen, noch in Abhéngigkeit \Migrationsindex, mit Ausnahme der
Fragen nach der 16jdhrigen Freundin — hier sagdmil&c mit Migrationshintergrund
Uberzufallig haufig nein (p<.001) was aber aufgrded hohen Muslimenanteils eher kulturell
bedingt sein dirfte.

Sozialstatus

Insbesondere Jugendliche mit niedrigem Sozialstatesnen, dass auch die 16-jahrige
Freundin nicht Alkohol trinken darf. Dies ist sicheh auf den Migrationshintergrund
zurtckzufihren (p=.034). Weitere Befunde im Hinbliauf den Sozialstatus siehe 2.7.
Visualisierung der Surfwege.
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2.4. Aspekte des Surfverhaltens

Insgesamt beginnen 101 (58,7%) b8obogle (wobei 6 (3,5%) weitere Schiler sich
verschreiben und auch b&ioogle beginnen wirden, insgesamt also 62,2 %), 27 (1b,7%
Schiilerlnnen beginnen bielp.gv,13 (7,6%) beWikipediaund 8 (4,7%) ‘ beMSN®® Zwei
Schilerinnen (1,2%) beginnen mW{orarlberg je eine(r) mit www.jugendfragen.com
www.jugendschutzrechtoesterreich.aind www.jugendscutzgesetze.dsic]. Interessante
Singularitaten zeigen sich durch Startsites M@ahog ORF, www.irgendwas.atSearch:live
www.ogame.dendwwwhaende-weg.de

Googlewird von 155 (90,1%) der Schilerinnen irgendwangeavahlt und zwar im Schnitt
nach 1,717 (&1, =1, &=2; Min=1, Max=15) Schritten. Von denjenigen n=71
Schilerinnen, die nicht b&oogleeinsteigen, kommen 54 (54,8% von n=155) nach 321L+2
(Q1=2, @=2, Q=4; Min=2, Max=15) auch zGoogle

Nur 36 (20,9%) surfeiWikipediaan und zwar nach 3,915,2 {€1, =3, =5; Min=1,
Max=30) Schritten. 2 Schulerinnen (1,1%) surarStandard.aan.

Insgesamt 137 (79,7%) surfételp.gv an, wobei sie dies im Schnitt nach 5,0+4,952)
Q:=3, @=7; Min=1, Max=36) Pages erreichen. Es gibt abardie Zusammenhang zwischen
der richtigen Beantwortung der Fragen zum Jugendsaind dem Erreichen vadelp.gv
(Frage 1: p=.841, Frage 2: p=1.000, Frage 3: p=.HlE Fragen: p=.177). Die 35
Schilerinnen, die alle drei Fragen zum Jungendschahtig beantwortet haben, surfen
signifikant weniger Pages an (p=.029); bezlglich Main Pages und wenn vorhanden Key
Words vgl. die Liste im Anhang.

2.5. Suchbegriffe

Die Auswertung der Logfiles ergab, dass die Sclvihen oft Begriffe verwenden, die von
der Standardsprache abweichen und damit offiztaiken schwer erreichen. Oft landen Sie
hingegen auf Seiten von Foren und Communitiesdanén in informeller Formulierung nach
bestimmten Themen gefragt wird (vgl. beispielswaisem Suchbegriff ,Ausbleibezeiten”.
Auch fihren Suchabfolgen wie ,Jugendschutzgesetzid u,Jugendschutzgesetz in
Vorarlberg“ absehbar haufiger zum richtigen Ergebais z. B. ,Weggehen in Vorarlberg*
oder ,Wie lange darf ich wegbleiben®). Die Schiterén haben also haufig Probleme bei der
Wahl von aussagekréftigen Suchbegriffen.

Da Jugendliche aber besonders haufig informellen&egriffe verwenden, ist anzuraten,
diese auch sprachlich in die Angebote fur Jugehdlginzubinden. Dies ist, wie ein Surfweg
zeigt, beispielsweise  bei einer Subpage voidelp.gv  gelungen  (vgl.
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.174D@#nl). Der Suchbegriff ,Wie lange
darf ich in Vorarlberg abends wegbleiben® fuhrtdbetisch direkt zu dieser Page, es ist also

% Dass der Anteil voBooglehier zugunsten voRelp.gvrelativ gering ausféllt, kann durch die Bereiniguter
Datensatze sowie die automatische Hilfestellun¢gerkverden. So wurden bei vielen Schilerinnen,dagien
Help.gvals erster Surfpunkt ausgewiesen wird, Websitiesfid die Analyse nicht wesentlich waren, elimmie
(beispielsweise Voreinstellungen der Schule, Smdler Soziale Websites w&MS.abderNetlog.
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gelungen, sprachliche Aspekte des Suchverhaltenginigen Zielgruppe zu bertcksichtigen.
Dennoch fuhrt das Erreichen dieser Unterpage mefingslaufig zu einer richtigen Antwort.
Viele Schilerinnen suchen erneut in anderen Angehatbwohl sidHelp.gvbereits erreicht
haben, oder verwenden noch einmal die Suchfunktididelp.gv Fur die Beantwortung der
Frage relevante Webseiten mit vertraulichen Infdiom@n kénnen daher entweder nicht als
solche identifiziert werden oder sind nicht auf dedurfnisse der jungen Zielgruppe
abgestimmt. Denn obwohl 79,9 Pielp.gverreichen und (teilweise sogar nach Aufrufen der
beiden Zielseiten) konnte der Grof3teil der Schiitezh die Aufgabe nicht I6sen. Auch das
Verwenden der Suchfunktion atfelp.gv fihrt nicht immer zum richtigen Ergebnis. Ein
zentrales Problem war daher, sich in Dokumenten exden im Internet zurechtzufinden,
wobei sich zwei Dimensionen dieses Problems bzvizibeidentifizieren lassen:

a) Die Wahl der erfolgreichen Suchbegriffe und sorass &rreichen relevanter Seiten

b) Das Auffinden von Informationen nach Erreichen deslevanten Websites
(Orientierunskompetenz im Zusammenhang mit Usgibigpekten)

2.6. Surfwege

Abgesehen vom vorherrschenden Surfw€&gdgle als 1. Wahl) gibt es Schulerinnen, die
alternative Wege versuchen, z. B. durch die Eingadre,jugendschutzgesetz-vorarlberg.at*
oder ,jugendschutzgesetz.at, ebenso ,jugendschctite.at*. Ein Surfweg, der prinzipiell
erfolgreich sein kénnte, wenn unter dieser URLzidlie Webangebote vorhanden waren.

Auch das Eintippen der gesamten Fragestellung dutwgreinzelt zum Erfolg. Am
erfolgreichsten ist eine Streuung der Surfwegesfheisweise durclGoogle Wikipedia
PDF-Dokumente Help.gy. Schilerinnen, die sich lange auf bestimmtene8eider in
Dokumenten aufhalten, kommen seltener zum richtiggebnis. Internetkompetenz bedeutet
also auch hier, die vorhandenen Angebote bezudffictr Relevanz richtig einschatzen zu
kénnen und gegebenenfalls auf andere Recherchie@éa zu wechseln.

Da die Frage zum Jugendschutz in Oberdsterreich VWowhriberg aufgrund der sich
deckenden gesetzlichen Bestimmungen zum selbenbisgefihrt, lieferte auch das
Aufsuchen einer oberdsterreichischen Website zuemBhJugendschutz héufig das richtige
Ergebnis. Auf der Websiteeww.jugendschutz-ooe.a@nden 7 Schilerinnen daher zufallig
ebenfalls die korrekte Antwort. Weitere 5 Schiladn wéhlen diese Seite an. Scheinbar
fanden sich die Schilerlnnen auf dieser Websitezgrgcht und nahmen sie als ansprechend
wabhr.

Typische Surfwege sind das Aufrufen v@ooglein Kombination mit einer offiziellen Seite
(beispielsweisaHelp.gvoderjugendschutz-geoder Googlein Kombination mit informellen
Websites oderWikipedia Ein klassischer Surfweg ist: 1Google 2. Suchbegriff:
»~Jugendschutz in Vorarlberg“, der zu einer Brosehdles Landes Vorarlberg zum Thema
Jugendschutz fuhrt.
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Zwischen dem Aufrufen von Pdf-Files von offizielleWebsites und der richtigen
Beantwortung der Frage besteht kein signifikantarsatnmenhang. Dokumente, die
wiederholt aufgerufen werden, sind beispielsweise:

* http://voris.vorarlberg.at/voris/voris/5/5301.ddokument der
Bezirkshauptmannschaft Dornbirn).

* http://www.vorarlberg.at/pdf/vibgjugendgesetz-faigelf

» http://activepaper.tele.net/vntipps/Jugendschutagesodf
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2.7. Visualisierung der Surfwege

Die Aufbereitung und Visualisierung der bei der t§esdlung aufgezeichneten Surfwege
erfolgte in Zusammenarbeit mit dem Department finforimation und Knowledge
Engineering der Donau-Universitat KreffisDadurch wird die Interpretation der Surfwege
hinsichtlich der Kategorien Gender, Migrationsind#&T/NM-Schwerpunkt und Sozialstatus
ermdglicht und visuell darstellbar.

Das Java Archive bietet die Mdglichkeit, diese Raater individuell abzufragen und farblich
zu markieren sowie die einzelnen Surfwege gesoruduszugreifen. Das Java Archive
wird auf der Website der Donau-Universitat Krentsadttich sein.

Bereinigung der Daten

Als Vorarbeit war eine Bereinigung der DatenbankBrcel notwendig. Dabei wurden
insbesondere die Voreinstellungen der Schule, aatisohe Updates (beispielsweise
Browserupdates), automatische Werbeschaltungermallimdonstigen von den Schilerinnen
nicht aktiv angesteuerten Websites nicht berlckigichWeiters wurden aus technischen
Grunden mehrfach angefiihrte URLSs, die keine eigdrath Surfschritte darstellten (wie z. B.
automatisch generierte URLs bei Suchdiensten odgeloggte, aber nicht direkt angewahlte
Frames diverser Webseiten) mittels eines Makrog et

Datenmodellierung

Fur die graphische Darstellung der Surfwege wumiererhobenen Daten Uber Surfpfade in
der Datenstruktur eines Graphen modelliert, derbdisuchten URLs als Knoten und den
Surfweg von einer URL zur anderen als Kante (Vetbiig zwischen zwei Knoten)
modelliert. Alle erhobenen Surfwege wurden zu eirf@@samtgraphen zusammengefasst um
Gemeinsamkeiten, Besonderheiten oder Anomaliemglabtler Ebene betrachten zu kénnen.
D. h. also, dass auch eine von mehreren Persorserchiie URL (z.Bhttp://www.google.at
nur einmal im entsprechenden Graphen vorkommt, rdatigs eine Vielzahl von
Verbindungen zu anderen URLs von diesem Knoteneduesy Neben dieser Grundstruktur
wurden auch die erhobenen demographischen Attribeteeilnehmenden Schilerinnen als
Attribute von Kanten bzw. Knoten in die Datensturkintegriert um eine Exploration anhand
dieser Merkmale zu ermdglichen.

Graphische Reprasentation

Zur visuellen Reprasentation des beschriebenenh@mawurde die Darstellungsform des
sogenanntenNode-Link-Diagramms gewahlt. Hierbei werden Nodes (Knoten) durch
graphische Symbole und Links (Kanten, Verbindungeliych Linien zwischen den

Knotensymbolen auf einer 2-dimensionalen Ebene edéetit. Diese Art der Darstellung

wurde gewahlt, weil Node-Link-Diagramme sehr wedrtweitet und einfach verstandlich
sind.

% http://www.donau-uni.ac.at/de/department/ike/ingap
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Im konkreten Fall reprasentieren Knoten die eirgeimon den Schilerinnen besuchten URLs
(Hubs) als gefillte abgerundete Rechtecke, die eingeutige ID fir URLs in Form einer
Zahl beinhalten.

Eine direkte Beschriftung der Knoten mit der tekere URL war im vorligenden Fall nicht
zweckmalig, da diese in den meisten Féllen sebelamd und das visuelle Erscheinungsbild
verzerrt hatten. Dem Nachteil, dass dadurch UREtktrdirekt ersichtlich sind, wurde durch
interaktiv eingeblendete Tooltips entgegengewidi, erscheinen, wenn man mit der Maus
Uber einem Knoten verbleibt. Verbindungen (Linksdrélen durch Linien zwischen zwei
Knoten dargestellt und reprasentieren einen Sunfgpvon einer URL zur anderen.

Die Positionierung der Knoten erfolgt mittels einksiftebasierten Algorithmusfdfce-
directed layout, der auf dem Modell von sich anziehenden und ocslsshden Kraften
zwischen Knoten basiert (Knoten, die Uber eine gamrbunden sind ziehen einander an,
wéhrend Knoten, die nicht miteinander verbunden,saich abstossen). Derart versucht der
iterative Algorithmus ein mdglichst optimales Ersttungsbild in Hinsicht auf méglichst
wenigen Uberlappungen von Knoten und Kanten sowiglichst kurzen Verbindungslinien
zu erreichen. Knoten, die Teil von vielen Surfpfadend und damit viele Verbindungen
aufweisen werden somit eher in der Mitte angeorddet absolute Position von Knoten auf
der 2-dimensionalen Ebene hat im Gegensatz dazaukebee Bedeutung (also ob sich ein
Knoten links oben oder rechts unten befindet hatekBedeutung, sondern nur deren relative
Position bzw. Verbindungen).

Der verwendete Algorithmus versucht iterativ inikén Schritten ausgehend von einer
zufalligen initialen Positionierung das optimaleybat anzunahern. Dadurch bewegen sich
die Knoten und Kanten nach dem Aufruf des Protatypaige Zeit dynamisch und der

Algorithmus bendétigt einige Zeit um sich zu stadddren, wahrend die Knoten von ihrer
initialen Position aus durch verschiedene Optinmigskriterien langsam in Richtung der

Endposition wandern.

Zeitliche Aspekte selber sind nicht in den Datdiasat und kénnen daher nur auf Ebene der
Position im Surfpfad dargestellt werden. Es wurlde aicht erhoben, wie lange jemand auf
einer bestimmten Seite verweilt ist, bevor er/si& nachsten Seite gesprungen ist.
Ausschlaggebend ist also die Sequenz der angewdB#gen und nicht die Verweildauer.
Damit ergibt sich auch, dass langere Surfpfadet mohwendigerweise auch langer gedauert
haben.

Eine zentrale Rolle bei der Darstellung und visrelExploration spielt die Farbgebung der
Knoten und Kanten. Diese kann vom/von der Benutzeelbst interaktiv beeinflusst werden
(siehe Abschnitt ,Filtermdglichkeiten®). Die fur eiEinfarbung von Knoten und Kanten
verwendete Farbpalette verlauft vagan an einem Ende zmagentaam anderen Ende.
Wahlt man beispielsweise ,Gender” als Variable,aathderer die Farbgebung erfolgen soll,
so werden URLs, die nur von Madchen besucht wuridemagenta eingefarbt, URLSs, die nur
von Burschen besucht wurden, cyan und URLSsS, dieoebwon Madchen als auch von
Burschen besucht wurden, je nach Zahlenverhaltnener entsprechenden Farbe innerhalb
des Verlaufs von cyan nach magenta. Fur die Fathgebder Knoten werden die
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zugewiesenen Variablen also entsprechend aggre@ers bezieht sich auf die gesamte
Stichprobe und wird nicht von den Filtern beeindlua es so gut wie keine Uberlappungen
von Kanten (Verbindungslinien) in den Daten gibtolgt die Einfarbung hier direkt und wird
nicht aggregiert.
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Visualisierung der Surfwege - Gesamtstichprobe

Die folgende Grafik zeigt die Visualisierung dergamtstichprobe der Teststellung.

Abbildung 84: Visualisierung des Surfverhaltens

In dieser Auswahl folgt die farbliche Kennzeichnudey Kategorid estergebnisErfolgreiche
Surfwege sind magenta, nicht erfolgreiche cyan esailt. Haufig angewahlte URLs treffen
in den mittleren Knotenpunkten zusammen und kordheeh die Zoomfunktion im Detail
dargestellt werden. Die Monopolisierung des SuHla#tiens spiegelt sich demnach auch
grafisch wider. Der Knotenpunkt eines haufig angésa Dokuments von
http://vorarlberg.at/ (= 101, Jugendschutzgeséfzgtellt sich beispielsweise wie folgt dar
(Farbige Markierung nach Geschlecht, magenta =igpawdn Madchen angesurfte URLS,
cyan = von Bursche).

" http://voris.vorarlberg.at/voris/voris/5/5301.doc
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Abbildung 85: Darstellung der Knotenpunkte |

Die von der Mehrheit der Schilerinnen angesurftehSwaschineGoogle wird in der
Gesamtstichprobe wie folgt ausgegeben:

Abbildung 86: Darstellung der Knotenpuntke: Google
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Um eine benutzerinnengetriebene visuelle Explonatio erméglichen, stehen eine Reihe von
Interaktionsmaoglichkeiten wie Navigation, Zoomitkgltering, etc. zur Vergigung, die in den
folgenden Abschnitten vorgestellt werden.

Navigationsmoglichkeiten in der Netzwerkdarstellung:
* Rechtsklick: Zoomfaktor anpassen, sodass das gedéettwerk sichtbar ist
* Mausrad oder Rechtsklick + Ziehen nach oben/urieaomen
» Linksklick + Ziehen: Verschieben des Bildaussclsnitt

» Linksklick auf einen Knoten: Fixieren der Markiegualler Surfpfade, die durch den
entsprechenden Knoten flhren

» Linksklick auf freie Flache: Aufheben der Markiegun
* Maus Uber einem Knoten: Tooltip, der die URL de®tens enthalt

* Weiters kdnnen Suchpfade, die durch einen Knotafetaper Mausklick markiert
bzw. isoliert werden (siehe Abschnitt ,Isolatiorsbexmter Surfwege*.

Filtermoglichkeiten

Die Surfwege lassen sich nach den Kriteri€astergebnis, Muttersprache, IKT/NM-
Schwerpunkt, Schultyp (HS/Gymnasium), Gendet Sozialstatudfiltern und auch farbig
darstellen (,Colour by“). Filter beeinflussen nute dSichtbarkeit der Kanten, die Knoten
bleiben grundsatzlich immer sichtbar. Die Knotehtharkeit kann nur durch einen URL-
Filter beeinflul3t werden, der es ermdglicht, URHge mit einer bestimmten Zeichenkette
beginnen, zu markieren.
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Abbildung 87: Surfwege und Filteroptionen

[solation bestimmter Surfwege

Einzelne Surfwege und Knotenpunkte sind durch Asklen isolierbar, wobei die
verbleibenden Surfwege und Knotenpunkte in denddgntind treten und die angesurften
URLs angezeigt werden konnen (hier am Beispiel Sundweges, dehttp://www.help.gv.at
beinhaltet).
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Abbildung 88: Beispiel eines Surfweges

Die Farbe der Knotenpunkte entspricht dabei dentisahnittswert der Stichprobe, wéhrend
die Farbe der Verbindungslinie (eigentlicher Sugyjvdem gewahlten Datensatz entspricht. In
diesem Fall handelte es sich um den Surfweg eirdoliehen Schilerln mit den folgenden
Attributen: kein erfolgreicher Surfweg, MutterspnacDeutsch, kein IKT/NM-Schwerpunkt,
Hauptschule, mittlerer Sozialstatus.

Differenziert man nach Schultyp (Hauptschule odgm@asium), so zeigt sich, dass
unkonventionellere bzw. untypische Surfwege odeshBagriffe eher von Gymnasiastinnen
gewahlt werden (Gymnasium = magenta, Hauptschutgan). Filtert man diese Auswahl

nach dem Testergebnis, so zeigt sich, dass wefiigedie Stichprobe typische Surfwege
(grafisch sichtbar durch Linien im auf3eren Bereial, Abbildung 90) seltener zum Erfolg

fuhren. Dies lasst darauf schliel3en, dass die dilighen bis auf wenige Ausnahmen mit den
von ihnen favorisierten Suchvarianten (Monopolisigy) gleichzeitig auch am besten
umgehen kdnnen.
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Abbildung 89: Gesamtstichprobe nach Schultyp

Abbildung 90: Gesamtstichprobe nach Schultyp und Tesrgebnis
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Nachfolgend 2 erfolgreiche Surfwege von Gymnasmgta vom typischen Surfverhalten der
Gesamtstichprobe abweichen (beide Wege von maenli&ichtlerinnen).
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Abbildung 91: Mannlich, Gymnasium |

Es handelt sich um einen mannlichen User von hol®ouialstatus ohne IKT/NM-
Schwerpunkt und nicht deutscher Muttersprache. dsseh sich folgende Suchbegriffe
identifizieren: Ausgehzeiten + Jugendliche in  Vorarlberg(iber Google,
jugendschutzrechtosterreich + @ibermsr). Erreicht wurden aul3erdem beide Ergebnisseiten
Uber die Rubrik ,Jugendliche” auHelp.gv Bis auf eine Fragenseite volahoo
(http://answers.yahoo.cojily, die jedoch keine zuverlassige oder offizielle Wit bietet,
lassen sich keine weiteren Quellen, aus der digigie Antwort zusétzlich abgeleitet werden
kénnte, nachweisen. Man kann also davon ausgelass,dieser Schiuler die Losung auf der
offiziellen Seite vonHelp.gv gefunden hat. Anders ein weiterer untypischemlgréicher
Surfweg eines Gymnasten (hoher Sozialstatus, k&ifNM-Schwerpunkt).

% http://answers.yahoo.com/question/index?qid=2008080619AA05Puf
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Abbildung 92: Mannlich, Gymnasium Il

Hier wurdeHelp.gvzwar angewahlt, aber nicht weiter verfolgt. Ben dénotenpunkten im
rechten oberen Bereich handelt es sich um Seitesasblz.dgein Schillermagazin, das sich
der Fragestellung widmete) sowie die Seiten ttp://www.jugendschutz-ooe.atlie hier
aufgrund der Ubereinstimmenden Regelung in Oberéste und Vorarlberg zufallig zum
richtigen Ergebnis fihren. Der untere Bereich Hezgch hauptsachlich auf eine Suche in
Googlemit den folgenden Suchwdrterie spat darf ein 13 Jahriger in Vorarlberg hinaus

und Wie spat darf ein 13 Jahriger in Vorarlberg drauf3eleibenund allgemeinen Rechten
Jugendliche

Bei diesem Beispiel zeigt sich, dass Schuler nehtoieutscher Muttersprache, welche die
Aufgabe richtig 16sen konnten, haufig unkonventitare Suchbegriffe oder Seiten wahlen,

insbesondere, wenn es sich um einen hohen Sonislstad eine Schule ohne IKT/NM-
Schwerpunkt handelt.
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Im Vergleich dazu ein Madchen aus einem Gymnasiutmittlerem Sozialstatus, das die
Aufgabe richtig gel6st hat (kein IKT/NM-Schwerpunktuttersprache nicht Deutsch).

Abbildung 93: Weiblich, Gymnasium

Es ist auffallend, dass hier konventionellere Seghiffe zu offizielleren Ergebnissen und
damit hauptséchlich zu PDF-Files von an Jugendlgdréchtete Seiten fuhren. Die Seite zu
Jugendrechten voHelp.gvwird zwar GberGoogle erreicht (StichwortJugendschutzrecht
jedoch nicht weiter verfolgt. Durch Eingabe weiter8uchbegriffe in Google wie
Jugendschutzrecht + Vorarlberg + abenlligendschutzgesetzewieJugendschutzgesetze +
Vorarlberg in Google erreicht dieses Madchen beispielsweise folgendeaterSe
http://www.aha.or.at/leben/Jugendschutmd dartber www.aha.or.at/pdf/jugendgesetzneu

oder http://www.vorarlberg.at/pdf/vibgjugendgesetz-gegelf (ein  Arbeitsbehelf fir
Padagoglnnen).
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Weitere exemplarische Befunde

Markiert man die Knotenpunkte (Hubs) nach der Kaiteg,erfolgreicher Surfweg®, so wird
noch einmal evident, dass das Erreichen der 8t&pd/www.help.gv.a¢= Nr. 002) in keinem
Zusammenhang mit der Losung der Aufgabe steht (mage erfolgreicher Surfweg, cyan =
wenig erfolgreicher Surfweg, abgestuft: mafig gmeicher Surfweq)
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Abbildung 94: Help.gv und erfolgreiche Surfwege

Angesurfte Seiten, die mit héherer Wahrscheinlidhiem Erfolg fihren, sind (exemplarisch
fur diesen Ausschnitt) 355 (®gle.atmit den Suchbegriffedugendschutzrecht + Alkohol
377 Google.atmit dem Suchbegriflugendschutzrecht in Osterre)gtv21 bzw. 724 (Die
Suchfunktion auf Idlp.gv.at mit dem Suchbegriff ugendgesetzbei 721) 378
(search.live.com379 Eearch.msnpder 659 @ie Suchfunktion aufVorarlberg.atmit dem
SuchbegriffJugendgeselz

Weitere Seiten, deren Anwéhlen mit dem erfolgreichésen der Aufgabe in Verbindung
stehen, sind:
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* Google.at+ Jugendschutzrecht in Vorarlberg (351)

Google.at+ Alkohol + Beschrankung + ab wann darf man trmkg53)
* Google.at+ Jugendschutzrecht + Alkohol + Vorarlberg (356)

Alle drei Hubs wurden von einem mannlichen Schig@t niedrigen Sozialstatus und
deutscher Muttersprache aus einem Gymnasium (K€INIM-Schwerpunkt) angewahlt.

Dabei zeigt sich, dass Faktoren, die die Rechemhpktenz negativ beeinflussen
(Sozialstatus und Schultyp) durch andere Faktoresdev aufgehoben werden kénnen (in
diesem Fall Muttersprache Deutsch und die Kategorémnlich), sodass der Schiler die
Frage in diesem Fall richtig I6sen konnte. Auffatlast, dass in diesem Fall die Zielseite auf
Help.gv.aterreicht wurde. Die Losung erfolgte jedoch durameeBStreuung der Suchbegriffe
auf Google sowie das Erreichen der offiziellen Seite Mattp://www.jugendschutz-ooe.at/

(077) Gber die Suchbegriffrigendschutzrecht + Alkohol + Vorarlbe(g856).
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Abbildung 95: Mannlich, Gymnasium Il
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Mit geringer Wahrscheinlichkeit zum Erfolg fuhrtéeispielsweise das Aufrufen des Hubs
Nr. 207 @oogle.at mit dem Suchbegriffugendrecht, der Frame zu Birgerinnen auf
help.gv.at(206) oder der Frame zu Familie und Partnerscnsfhelp.gv.at(205®) bzw. zu
Recht (058°%, aber auch ein PDF-File awfww.szeneopenair.atum Jugendschutzgesetz
(096)°%. Im Vergleich zum Ansurfen anderer Seiten wenfglgreich war auch das Frame zu
Jugendrechten aufelp.gv.at(039"°%. Mit etwas hoherer Wahrscheinlichkeit zur ricktig
Antwort fihrte das Aufrufen eines PDF-Files anfw.aha.or.at006°% oder die Suche auf
google.atmit dem SuchbegrifAusgangszeiten von Jugendlich&i9).

Verknlpft man den Index zum Sozialstatus und dite¢f@ie Gender, so zeigt sich, dass kein
einziges Madchen mit niedrigem Sozialstatus digy&rmer Teststellung richtig beantworten
konnte, obwohl alle davon entweddelp.gv oder Google.atbzw. beides angesurft haben.
Alle stammen zudem aus einer Hauptschule ohne IKIF@¢hwerpunkt. Die Beispiele fur
nicht erfolgreiche Surfwege aus dieser Kategorigere dass ausschliel3lich Seiten angewéahlt
wurden, die auch bei den anderen Schulerinnen enihger Wahrscheinlichkeit zum Erfolg
gefuhrt haben (Farbung der Knotenpunkte in cyaul) die Seiten vordelp.gvdurchaus auf
mehreren Ebenen erreicht worden sind.

% http://www.help.gv.at/Content.Node/k504/Seite. S0@@ html
190 hitp://www.help.gv.at/Content.Node/98/Seite.980hal

191 hitp://www.szeneopenair.at/bilder/jugendschutzgepdf

192 hitp://www.help.gv.at/Content.Node/38/Seite.380608l

193 http://www.aha.or.at/pdf/jugendgesetzneu
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| http: { wwe, google. atfsearch?hl=defie=150-8559- 1 fg=jug

Abbildung 96: Nicht erfolgereicher Surfweg |
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Abbildung 97: Nicht erfolgreicher Surfweg Il
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Filtert man nach Hauptschulen mit IKT/NM-Schwerpyyndo zeigt sich interessanterweise,
dass hier nur ein Bursche (im Vergleich zu 3 Madgheinen erfolgreichen (und Ubrigens
vergleichsweise kurzen; 3 URLS) Surfweg aufweist Bursche ohne IKT/NM-Schwerpunkt
nimmt im Vergleich dazu eine wesentlich langere Heuosor). Ein Madchen (hoher
Sozialstatus) wahlt dabei mehrere ungewdhnlichat&jren, zum einen durch Eintippen der
gesamten FrageD( besuchst in den Sommerferien..i? Google zum anderen durch
versuchtes Anwahlen der nicht existierenden Seiev.jugendschutzgesetz.a&ullerdem
werden mehrere PDF-Files von unterschiedlichenestelurchsucht. Da die Schilerin aber
den direkten Weg zu den Ergebnisseiten &idlp.gv findet ist anzunehmen, dass
schlussendlich diese Seite ausschlaggebend filutdieng der Fragestellung war und sich die
Jugendliche in diesem Fall gut in den angewahleste® zurechtfand.

Mit dem hohen Sozialstatus aus diesem Beispielgisichzeitig einer der wichtigsten

Faktoren fur die Wahrscheinlichkeit der richtigerdsung der Teststellung genannt.
Auffallend ist, dass mit zunehmendem Sozialstaties RUrfwege zunehmend untypischer
werden und sich somit aufgrund der Visualisierungniger Monopolisierungstendenzen
nachweisen lassen (vgl. Abbildung 98, Farbgeburdh rdeschlecht). Dies kann aber auch
auf die grundsatzlich geringe Stichprobe mit nigeim Sozialstatus zurtickgefuhrt werden. In
Bezug auf Geschlecht und Schultyp lassen sichgeiengere Unterschiede nachweisen.

Abbildung 98: Gesamtstichprobe nach Geschlecht, niiger Sozialstatus
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Abbildung 99: Gesamtstichprobe nach Geschlecht, nilerer Sozialstatus
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Abbildung 100: Gesamtstichprobe nach Geschlecht, her Sozialstatus
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Das Zurechtfinden in den aufgerufenen Websitesesdas Losen der Aufgabe ist am meisten
mit der Kombination niedriger Sozialstatus und Géstht (weiblich) konfundiert. Wie die
folgende Grafik zeigt, konnte von den Madchen medrigen Sozialstatus kein einziges die
Teststellung komplett I6sen (dies wére durch eimaigenta markierten Surfweg angezeigt,
cyan werden die Surfwege der Burschen dargestellt).
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Abbildung 101: Niedriger Sozialstatus und Geschledmach Testergebnis

Filtert man die richtigen Antworten nach den Katego ,mittlerer Sozialstatus®,
~-Hauptschule” und ,nichtdeutsche Muttersprache”, z&igt sich dasselbe Ergebnis, wobei
hier nur ein einziger Bursche die Teststellung nbkennte, und zwar durch das Aufsuchen
von Help.gv und der Webseiten-internen Suche (Suchbeguifigend gesetrzt Bei
Verknlipfung der Kategorien ,Gymnasium“ und ,Muti@sche deutsch® finden sich
hingegen mehr erfolgreiche Surfwege von Madchenbewnvaleren Surfwege besonders
weitlaufig sind (magenta = Madchen, cyan = Bursghen
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Abbildung 102: Gymnasium, Muttersprache Deutsch undseschlecht nach Testergebnis

Erweiterungsmoglichkeiten

Im Rahmen der Entwicklung des Visualisierungstoodginten einige Moglichkeiten fur
interessante Weiterentwicklungen identifiziert waardwobei die Aggregation von Knoten
und Kanten auf Datenebene sowie die Darstellungzeiichen Entwicklung der Surfpfade
als wichtigste Bereiche genannt werden konnen. hstee Fall geht es darum, die
Komplexitat der Darstellung zu verringern, in denehrere Einzel-URLs, die zu einer
Domain gehdren, zu einem einzigen Knoten zusamnfasgfe werden (also z. B.
verschiedene Unterseiten voHelp.gv/... wirden zu einem einzigerdelp.gvKnoten
aggregiert werden). Dadurch wirde die Komplexité$ @€cesamtnetzwerks deutlich sinken
und dadurch die Exploration auf globaler Ebene inéaeht werden. Durch die Aggregation
mussten auch die Kanten aggregiert werden, was dumh deren Dicke visuell reprasentiert
werden konnte.

Im zweiten Fall geht es darum, die Evolution vonf@faden in deren Dynamik explorieren
zu konnen. Eine Madglichkeit daflr ware eine anit@eDarstellung, in der der zeitliche
Ablauf besser nachvollzogen werden konnte.
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2.8. Empfehlungen

Betrachtet man die Surfwege und Probleme bei dehé&ehe der Jugendlichen, so missen
die Vermittlung von Strategien im Umgang mit denchtigsten Suchdiensten und
alternativen Recherchemethoden unbedingt in deerticht integriert werden. Da das Sich-
Zurechtfinden in einer Website von vielen Faktorene Sprachbeherrschung, dem
reflektierten Umgang mit Suchbegriffen und der Kam der verschiedenen
Recherchemdoglichkeiten abhéngt, sind benachtei@ytgppen in dieser Hinsicht besonders
zu fordern.

Insbesondere eine Streuung der verwendeten Dienst&Vebsites und deren Bewertung im
Hinblick auf eine zu l6sende Fragestellung sindalté) die eine moderne Padagogik nicht
vernachlassigen darf. Dabei sollte der Umgang ffiziellen Angeboten und die Vorstellung

von Websites des Staates, der Politik und der Biemiverstarkt Thema sein. Denn wie die
Studie gezeigt hat, sind diese Angebote den Juighed! wenig bekannt bzw. werden nicht
als Referenz genannt und deshalb auch nicht arfgedts sollten Alternativen zu

bestehenden Angeboten aufgezeigt werden, die jggeacht und einladend aufbereitet sind.

Vorhandene Jugendseiten sollten hinsichtlich dethBegriffe sprachlich an die Lebenswelt
ihrer Nutzerlnnen angepasst werden. Eine besorderausforderung, so zeigt die Analyse
der Surfwege, ist dabei die zielgruppengerechtakitrelle Gestaltung von Websites. Denn
ein Grof3teil der Jugendlichen war nicht in der Lade relevanten Informationen trotz
Erreichen der vorgegebenen Websites aufzufindenbility-Aspekte im Hinblick auf eine
jugendgerechte Gestaltung von Websites und die Ahbbkwler Suchbegriffe (beztglich
Volltextsuche) sollten starkere Beachtung finderir (fweitere Auftihrungen und
Empfehlungen beziglich der Recherchekompetenz aeiehgi auch das Kapitel VII. 8.
Recherche(in)kompetenz).
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VII. Ergebnisdimensionen
Intro - Begrifflichkeiten und implizite Konzepte der Interpretation

Definition der Internetkompetenz

Wenn in der Folge von Internetkompetenz gesproeViesh so gehen wir bei diesem Begriff
wie bereits angesprochen nicht von den technis&lmenpetenzen, sondern der Fahigkeit zu
einem reflektierten und selbstbestimmten Umgang dain Internet aus. Diese kognitiven
Fahigkeiten beziehen sich v. a. darauf, zwischerschéedenen Angeboten im Internet
unterschieden zu kénnen und diese fir die jewaksnen Bedurfnisse nutzen zu kénnen (vgl.
hierzu auch die Einleitung bzw. . Hinsichtlich degilkompetenzen dieser Grundfertigkeit
sind die Thesen deMacArthur Foundationzu neuen Zugédngen zum Lernen in einem
digitalen Zeitalter aufschlussreich. Im Rahmen ®ikellaborativen Projekt& wurde dabei
nach neuen Lernkonzepten gesucht, die der Generdéip Digital Natives gerecht werden
und ihre Kompetenzen aufgreifen. Die darin genanfenzipien zukinftigen Lernens und
Lehrens stehen gleichzeitig fur jene Lernkulturem dwernmethoden, die im Umgang mit
dem Social Web von Bedeutung sind.

Lernmethoden und Lernkulturen

Jugendliche sollen zuneigenstédndigen Lernemeféhigt werden. Das Internet hat die
Mdoglichkeiten der personlichen Weiterbildung massiweitert, Lernen bedeutet nicht mehr
Wissensaneignung sondern —beschaffung und -evahgerJugendliche muissen relevante
Inhalte daher v. a. recherchieren und bewerten &dnriHeutige Lernstrukturen laufen
horizontal ab. Anstatt des Top-down-Prinzips setzt sich dienginsame Erarbeitung von
Lerninhalten immer mehr durch. Mit dem Social Welgeben sich auRerdem besondere
Maoglichkeiten fur kooperatives Lernen oder die Hoklung von Schlisselqualifikationen
wie Teamkompetenz, die im weiteren Sinne auch a&dkdmpetenz der angesprochenen
capabilities gesehen werden kdnnen.

Wenn wir in der Folge von geleitetem Lernen unddudstiitzung der Digital Natives durch
padagogische Malinahmen sprechen und darauf venyedsss Jugendliche bei der
Aneignung der zentralen Kompetenzen nicht ,alleglagsen® werden sollen, dann im
Kontext dieser horizontalen Strukturen. Die ldeatsse findet eine Vermittlung dieser
Inhalte auf gleicher Augenhohre statt. Padagoginseliten sich zuklnftig weniger als
Expertinnen, sondern als Coaches im Sinne eindgitegglen Lernens begreifen. Denn das
Vertrauen in eine autorisierte bzw. zertifizierteeifung wird der Komplexitat der heutigen
Informationsgesellschaft nicht mehr gerecht undaofth bereits von den Jugendlichen stark
abgelehnt.

194 pavidson, Cathy N./Goldberg, David Theo (Hg.)ld®8 of Institutional Pedagogy: Ten Principles thoe
Future of Learning. In: The Future of Learning itugions in a Digital AgeThe John D. and Catherine T.
MacArthur Foundation Reports on Digital Media arghtning, S. 26-35.
http://mitpress.mit.edu/books/chapters/Future_oérhang.pdf (30.03.2010)
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Was die vermittelten Inhalte betrifft, wird individlles Lernen meist mit urheberrechtlich
geschutztem Material durchgefuhrt. Ein Gegenmodafiu bieten die Konzepte d@pen
Source-Bildungdie freies Informationsmaterial aufgreifen. Westdvlodelle partizipativer
Lernkultur beinhalten interaktives Lernen auf PRtathen, die kooperatives Lernen
unterstutzen.

Typenbildung

In der Interpretation wird gelegentlich auf prodirendes und informierendes
Internetverhalten sowie den Benutzertyp ,KommurokiatNetzwerkerln® verwiesen. Im
Rahmen der Studie wurden Benutzertypen ersteditidAnlehnung an die Fachliteratur nach
Haas u. a. Ubernommen und adaptiert wurden.

Im Wesentlichen wurde dabei der Fragenblog zu dderrietaktivititen (Frage: Wozu
verwendest du das Internet?) in drei Benutzertypekategorisiert: 1.
Unterhaltungssucherinnen, 2. Kommunikatorinnen bnetzwerkerinnen und 3. Produzenten
bzw. Selbstdarstellerinnen. Dabei zeigte sich amidanter Typ jener der 2. Kategorie
(Kommunikatorinnen bzw. Netzwerkerinnen). Userinrtbeser Gruppe machen vor allem
von den Kommunikationsmdglichkeiten des Social Wekbrauch, haben aber nicht
unbedingt ein Interesse an der Gestaltung und Yé&ithung eigener Inhalte. Sie beteiligen
sich mit Kommentaren an Diskussionen, wobei oft 8t&en oder bestimmte Inhalte (z. B.
Videos) anlassgebend sind.

In weiterer Folge wurde, da die Zuordnung zu denuBeergruppen nicht immer eindeutig ist,
die Verwendung einer grundsatzlichen Terminologisggnommen. Dabei wurden die fur die
vorherige Typologie verwendeten Fragen den zwei et@ien informierend und
produzierend zugeordnet. In den folgenden Ausfidean werden beide Typologien
aufgegriffen.
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1. Kommunikation vs. Information

Kindern und Jugendlichen wird, weil sie im Gegengzatr Eltern- und Grol3eltern-Generation
bereits mit Computer und Internet aufgewachsen, giadse ein anderes, selbstverstandliches
Umgehen mit den IKTs zugeschrieben. Die so genanjgital Natives® nutzen Handy, E-
Mail und Internet oftmals taglich und bewegen sganz selbstverstandlich im virtuellen
Raum. Aber sind sie deswegen auch ausreichend kenipa der Nutzung der sogenannten
Neuen Medien, die mittlerweile gar nicht mehr sa smd? Und zuallererst: Was bedeutet fur
sie das Internet und wie nutzen sie es?

Faszination der schnellen Kommunikationsmaéglichkeiten

Wahrend sich die klassischen Medien wie FernsehdrRadio als Unterhaltungsmedien par
excellence entwickelt haben, stand beim Internenéehst die Informations- und
Kommunikationsfunktion im Vordergrund. Der Aspeldrdnterhaltung kristallisierte sich
erst im Zuge einer stetig voranschreitenden Komiaksierung heraus, heute ist er —
besonders was das Herunterladen von Musik und Yidsetrifft — duRerst relevatt
Vergleicht man die Verwendung des Internets hiritbath der Nutzungsorte, so zeigt sich,
dass die Nutzung zu Hause (4,88 Mio. Pers.) im Maig zur Nutzung im Biro (2,02 Mio.
Pers.) oder in Bildungseinrichtungen (Schule/Ursitéten: 0,55 Mio. Pers.) laut Austrian
Internet Monitor (Quartal 4/2009) exorbitant angelsen st Die Mediennutzungszeit,
analysiert nach Alter, ergibt ein klares Bild: Dernsehen wird von den tber 50-Jahrigen pro
Tag am haufigsten konsumiert, wahrend die jungee@ion (12 bis 19 Jahre und 20 bis 29
Jahre) unterdurchschnittlich in der taglichen TV&Nungszeit aufscheint. Spiegelverkehrt
dazu verhalt es sich beim Internet, das sich asadahaufigsten verwendete Medium bei den
14 bis 19-Jahrigen auswet8f. Dabei spielt der Unterhaltungs-Aspekt eine immer
bedeutendere Rolle, wie die am starksten steigblutteung von Multimedia-Inhalten belegt
und auch in Zusammenhang mit dem Aufkommen undBswicklung von Musik- und
Videoportalen zu sehen &€ Die in Deutschland 2009 durchgefiihrte JIM-Studiegend,
Information, (Multiymedia] weist ebenfalls den hah8tellenwert von Kommunikation und
Unterhaltung im Web fir junge Menschen aus. Didtedler Online-Zeit wird nach Angaben
der Befragten fur Kommunikation (47 %) aufgewendein Funftel der Zeit wird mit

1%5v/gl. zusammenfassend zur Geschichte des Intetdetses begann in Los Angeles: 30 Jahre Intemet, i
Forum Politische Bildung (Hg.), Neue Medien undifto{Informationen zur Politischen Bildung Band)16
Innsbruck/Wien/Miinchen 1999, S. 5&fwie zu aktuellen Zukunftsprognosen, wonach dasnlet zum
Unterhaltungsmedium Nr. 1 wirdukunft und Zukunftsfahigkeit der Informations-dun
Kommunikationsrechnologien und Medien. Internatleriaelphi Studie 2030. Executive Summary und
Methodik. online: http://www.tns-infratest.com/pse&Zukunft_IKT.asp (18.3.2010).

108 Austrian Internet Monitor. Kommunikation und IT @sterreich, 4. Quartal 2009, online:
http://integral.co.at/downloads/Internet/2009/1IMAConsumer_-_ Q3_2009.pdf (15.1.2010).

197 ORF Markt- und Medienforschung: Medienbesitz unediénnutzung der Jugendlichen in Osterreich, online
http://mediaresearch.orf.at/c_studien/Mediennutz@@Jugendlicher.pdf (15.1.2010), S. 5und S. 13.

198 Austrian Internet Monitor (AIM) — 3. Quartal 2008nline:
http://mediaresearch.orf.at/index2.htm?internetfimét_aim.htm (20.1.2010)
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Lunterhaltenden Inhalten“ verbracht, 18 % fiur Spieind nur 14 % fur die Suche von

Information©®

Konvergenzmedium Internet: Kino, Plattenspieler, Bassena... und das alles in einem

Die starkere Verwendung des Internets als Freipgitt soziales Medium im Vergleich zur

Nutzung des Internets zur Informationsbeschaffumg fiir Lernzwecke lasst sich auch klar
an den Daten der Studie ablesen (vgl. dazu im Détd&rgebnisse des Onlinefragebogens: 1.
Computer und Internetnutzung).

Die von uns befragten 14-Jahrigen sind gut vernatdtde facto permanent online erreichbar.
98,2 % habenzu Hause einen Computerzur Benutzung zur Verfigun@5,2 % davon
einen eigenen PCund beinahe all€97,3 %) verfigen Uber eineinternetzugang (vgl.
Tabelle 12). Lediglich unter den befragteiauptschilerinnen gibt es noch Schulerinnen,
die Uberkeinen Internetzugangzu Hause verfuge(,4 %), wahrend alle Gymnasiastinnen
einen Internetzugang habe#B,6 % der von uns Befragten verwenden das Intetaglich
und24,3 % mehrmals pro Woche.

Am haufigsten werdeirilme und Musikvideos angesehendé,3 % sehr oft, 28,0 % of},
gefolgt vonSurfen in einer Community wie beispielsweise MySpace, Schiler VZ, Uboot
oder Netlog 2,2 % sehr oft und 20,6 % off und Chatten via Instant Messaging (52,2 %
sehr oft und 17,7 % oft) Betrachtliche43,3 % verfassen haufigkommentare fur Blogs
und Wikis, davon 19,3 % sehr oft und 24,0 %oft.

Dieses Verhalten entspricht dem altersgemal3en Beslimach Freizeit und Unterhaltung.
Die Mdglichkeiten, die die IKTs und die Unterhalgsmdustrie auf diesem Sektor bieten,
filhren dazu, dass viele dieser Freizeitaktivitateih Mediennutzung zu tun habélf. Die
Zugange zu Filmen, zur Musik, zu Informationen rwmd Stars und jugendlichen Lifestyle
haben sich fir die 14-Jahrigen durch das IntemeVergleich zu friher enorm erleichtert —
Trends, die dazu betragen, das Internet in erstee bls Freizeit- und Unterhaltungsmedium
wahrzunehmen. Dariiber hinaus erfullt das Mediureridt sehr professionell (sowohl von
den Mdglichkeiten wie auch von den Angeboten hechtige soziale Funktionen. Sie bieten
~otoff* fur die Peer-Kommunikation und beinhalteach — wie die Jugendforscherin Beate
GroRRegger ausfuhrt — ,vielfaltige Identitatsofférte.h. sie liefern ,Material zu Identifikation
und Selbstdefinition und unterstitzten sowohl irdirelle Identitatsbildungsprozesse als auch
Prozesse der soziokulturellen Verorturiyf:“

199 Ehenda sowie im DetaiMedienpadagogischer Forschungsverbund Siidwesy: (Hil 2009

Jugend, Information, (Multi-)Media. Basisstudie zMadienumgang 12- bis 19-Jahriger in Deutschland,
Stuttgart. November 2009. online: http://www.mpé&fdeadmin/JIM-pdf09/JIM-Studie2009.pdf (15.1.2010

10 GfK Austria Sozialforschung. Jugend online. Infationen und Ergebnisse zur Studie 2008. online:
http://www.gfk.at/imperia/md/content/gfkaustria/agsocialresearch/highlights_jugend_online_08.pdf
(15.1.2010)

11 GroRegger, Beate: Jugend in der Informationsgesedft. Schriftenreihe zur Jugendpolitik. Wien 20898,
online:
http://bmwa.cms.apa.at/cms/content/attachmentd/Z610618/CMS1192607371190/informationsgesellsghatft.
df (15.1.2010)
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Starke Akzeptanz als soziales Medium

Mogen die neuen Informationstechnologien techngesehen innovativ sein, so treffen sie
andererseits auf Grundbedurfnisse wie Kommunikatiod sozialen Erfahrungsaustausch.
Mit den digitalen Méglichkeiten (many-to-many-Bezimger'? Push- und Pull-Mediut)
steigen die Optionen, sich mit anderen auszutansehe das, was man tut und erlebt hat, zu
teilen, indem man es anderen mitteilt. Gepaartderih Bedurfnis nach Gruppenzugehdrigkeit
und sozialer Anerkennung sind damit wichtige Grinide den Boom von Online-
Communities genanit’ Fur Jugendliche sind diese Bedirfnisse immer schentral
gewesen. Es ist daher nur konsequent, dass algs$t@ulktivitdten im Netz kommunikative
Tatigkeiten und der Konsum von identitatsstiftentiadien angefuhrt werden.

Sich mit anderen im Chatroom unterhalten, Kontakt&ocial Communities knipfen oder
Freundschaften pflegen, diese Antworten werden en 8tudie auf die Frage ,Woflr
verwendest Du das Internet?“ nach dem Konsumier@m Multimedia-Angeboten am
haufigsten genannt. Dabei werdBreundschaftseinladungenz. B. im Schuler VZ, netlog
etc. auch von Leuten angenommen, die sie nichtpkeh kennen 36,4 %). Nur 5 % der
Befragten — ein Wert, der klar ausweist, wie sehs thternet das Medium der jungen
Generation ist — gaben an, keinem sozialen Netzwerkzu sein und damit nicht in einen
standigen Austausch von Kommunikation und Infororatieingebunden zu sein, ein
Umstand, der sowohl unsere bisherigen Einstellungeninformation als auch unsere
gegenseitige Wahrnehmung verand&tDies ist auch der Unterschied zwischen den ,Digita
Natives* und den ,Digital Immigrants®, den Palfrepd Gasser ausmachen (im Kapitel VII.
8. Recherche(in)kompetenz wird dieser Aspekt elientausgefihrt). Erstere ,verbringen
einen Grol3teil ihres Lebens online, wobei sie gahtnzwischen offline und online
unterscheiden*!® aber auf dieser Basis experimentelle Méglichkeilen Identitatsbildung

sowie neue Ausdrucksméglichkeiten erhaften.

Die Kommunikation in Sozialen Netzwerken verlauguke — wie auch die bereits zitierte, im
Auftrag des BMUKK erstellte Studie von Thomas Bauen. festhalt — haufig parallel zu
anderen Aktivitdten. Da die internetbasierte Komikaiion allgegenwartig ist, stellt sie die
Jugendlichen nicht selten auch vor die Heraufomgreines neuen Zeitmanagements.

12 Many-to-many“ bezeichnet eine Kommunikationsfores ¢hternets, dessen Wert in den Verbindungen liegt

die sich nicht in der Anzahl der Teilnehmerinnescbipfen, sondern die Fahigkeit der Gruppenbildung
interaktive Kollaboration ermdglichen. Mehrere Serldnen kommunizieren dabei zu mehreren
Empfangerinnen. Die ersten Internet-Anwendungee,avB. E-Mail, werden als ,,one-to-one" charakteeid,

da sie in erster Linie Kommunikationsmittel vonegiferson zu einer anderen sind. Bei einem Infoionat
Display auf einer Website handelt es sich ,one-tmgi-Kommunikation (eine Veroffentlichung von
einem/einer Senderln zu vielen Empféangerinnen).

113 Als Push-Medien werden Medien bezeichnet, bei ddeemformationsfluss von den Senderinnen gesteuer
wird, Pull-Medien sind Medien, bei denen der Infationsfluss von den Empfangerinnen ausgeht.

114 Ertelt, Jirgen/Réll, Franz J. (Hg.): Web 2.0. hayenline als padagogische Herausforderung. Nduigat
durch die digitale Jugendkultur. Minchen 2008,f5. 9

15 GroRegger, Beate: Jugend in der Informationsgeesedft. Schriftenreihe zur Jugendpolitik. Wien 20899,
online: http://bmwa.cms.apa.at/cms/content/attactisie/5/4/CH0618/CMS1192607371190/
informationsgesellschaft.pdf

18 palfrey, John/Gasser, Urs: Die Digital Nativese wie leben. Was sie denken. Wie sie arbeiten. h&mc
2008, S. 4.

H17vgl. Kapitel VII. 2. Peers als Quelle von Vertrauend Kompetenz und Kapitel VII. 4. Internetpotatiund
Lernkulturen 2.0.
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Freundinnen und Kommunikationsinhalte muissen kargitich nach Wichtigkeit und
Dringlichkeit eingestuft werden und internetbagertiKommunikationsmaoglichkeiten
strukturieren den Tagesablauf der Schiilerinnenidpanit.*® Die Digital Natives sind mit
diesem veranderten Zeitmanagement aufgewachsendahdr gewdhnlich multitasking-
fahiger als die vorherige Generation. Die Auswigem der neuen Medien auf die
Gehirnstrukturen von Kindern und Jugendlichen wardeispielsweise in ,iBrain“ von Small
u.a. diskutiert. Den Defiziten computererfahrenejunger Menschen (bei
zwischenmenschlichen Kontakten, der Wahrnehmung \irpersprache oder der
Konzentration auf eine bestimmte Sache) stehem @dfizienzgewinne bei der Verarbeitung
groBer Informationsmengen oder auch schnellere tReask auf visuelle Stimuli
gegeniibet?®

Gleichfalls haben die ,Digital Natives" eine anddtmstellung zum Thema Vertraulichkeit
und Privatsphare entwickelt, sie hinterlassen we@igloser Spuren im Internet als altere
Menschen. Da sie sich in ihrem sozialen Umfeld knerwie offline — moglichst individuell
und kreativ darstellen mdochten, geben sie in il@atine-Profilen viele Informationen tber
sich und ihre Identitdt preis. Dabei schwingt aueine fir diese Altersgruppe
charakteristische hohere Risikobereitschaft undd&em zur Selbstdarstellung mit (Vgl.
Dimension VII. 10. Datenschutz und Privatsphara)rdb die gegenwartige Aufwertung der
Netzwerke im digitalen Raum werden die losen Veatbimgen zur Peer-Grup (,low ties®)
jedoch aufgewertet und in den 6ffentlichen Raunrtiidgen.

Das Internet als Informationsmedium

»Information“, das war der Rohstoff, das Schlagwantt dem in den 1990er Jahren der Weg
in die Informations- und Wissensgesellschaft vedain wurde. Die unbegrenzten
Maoglichkeiten der Informationsbeschaffung und Wisg®oduktion versprachen auch
ungeahnte demokratiepolitische Hohenflige. Dasrrete als Medium demokratischer
Offentlichkeit sollte zu einem Instrument politigchEntscheidung werdéf’ Noch 1996
pries Bill Gates die Vorzige des Internets folgemddden an: ,Mit interaktiven Netzwerken
verbundene Personalcomputer werden Birgern die ithb@git geben, mit nahezu
einzigartiger  Leichtigkeit und Unmittelbarkeit an erdokratischen  Prozessen
teilzunehmen“?* Viele der anfanglichen Hoffnungen wurden durch dienehmende
Kommerzialisierung nicht in der angedachten Formliseert, dennoch befinden wir uns
gegenwartig in einem ,Strukturwandel der Offentkeh,**? der zu mehr Meinungsvielfalt
und groRerer Diversifizierung der Informations- uissensquellen fuhrt. Sowohl unser
Kommunikationsverhalten als auch unsere Informasanhe haben sich geandert — eine

118 Bauer, Thomas/Maireder, Axel/Nagl, Manuel: Interimedler Schule. Schule im Internet. Schulische
Kommunikationskulturen in der InformationsgesellsithStudie im Auftrag des BMUKK. Wien 2009, S. #2f
119 Small, Gary u. a.: iBrain. Wie die neue Medienvails Gehirn und die Seele unserer Kinder veréandert.
Freiburg 2009

120 Leggewie, Claus: From Voice to Vote: Neue Medied Demokratie. in: Forum Politische Bildung (Hg.):
Neue Medien und Politik (Informationen zur politien Bildung Band 16). Innsbruck/Wien/Miinchen 1999,
6-11.

121Gates, Bill: Internet und Demokratie. in: Berlirggitung. 25.7.1996.

122 Ertelt, Jurgen/Réll, Franz J. (Hg.): Web 2.0. hahenline als padagogische Herausforderung. Navigat
durch die digitale Jugendkultur. Minchen 2008, .S. 7
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Entwicklung, die sich auch entsprechend auf Lermgsee auswirkt (Vgl. Kapitel VII. 4
Internetpotentiale und Lernkultur 2.0 sowie Kapitgll. 5. Beteiligungskultur und
partizipatives Lernen).

Erweiterte Moglichkeiten der Informationsbeschaffung vs. Reduzierung auf wenige
Infoanbieter

Diversifizierung der Informations- und Wissensgerlbedeutet, dass mehr Kompetenz in der
Informationssuche bzw. -aneignung notwendig iserawuch der Kontext, in dem Information
bzw. Wissen angeboten wird, relevanter wifiRecherchen nach Informationen finden in
Suchmaschinen statt in Bibliotheken statt, Nacleiclwerden von Jugendlichen zunehmend
auf Portalen gelesen als in der gedruckten TageszeiDie Bedeutung von Information wird
subjektiver. Was fur die einen eine wertvolle Nadadfir ist, ist fur andere wertlos und
avanciert angesichts der Informationsflut zu urgeiti Ballast bzw. Muft**

Wie nutzen nun die jungen ,Prosumenten” (Alvin Teff bzw. die 14-Jahrigen in der Studie
die Informationspotentiale des Interne#®,7 % suchen haufignformationen zu einem
bestimmten Themal8,7 % sehr oft, 33,0 % off, 41,2 % nutzen das Internet haufig zur
Vorbereitung vorHausubungen oder Projektarbeiten(15,3 % sehr oft, 25,9 % off, und
rund ein Viertel der Schulerinnef,2 % sehr oft, 15,0 % of} nutzt das Internet zuirernen

fur die Schule. Egal aus welchen Grinden eine in&bion gesucht oder bendétigt wird, es
zeigt sich, dass die 14-Jahrigen dabei — wie awalaghsene — jene Anbieter heranziehen, die
allgemein eine Monopolstellung im Internet innelhab®ie héaufigsten Websites die
angesurft werden, sindoutube Netlog und Google (Vgl. VII. 8. Recherche(in)kompetenz).
Muss einReferat fur die Schule vorbereitet werden, werden in erstieie Google (88,4 %)
undWikipedia (85,5 %) angesteuett® (vgl. Tabelle 36)°

Interessante Ergebnisse hinsichtlich des Suchuersalzeigten sich insbesondere bei der
Auswertung der Testergebnisse, die eine genauesygades Surfverhaltens beinhalten. Ein
zentrales Problem scheint dabei zu sein, die gehtiSuchbegriffe zu wahlen. 14-Jahrige
verwenden tendenziell informelle Suchbegriffe uimdi svenig vertraut mit Kategorien oder

Beschlagwortungssystemen etc., was einen Teil deh&chekompetenz zum Auffinden von

Informationen ausmacht. (Vgl. Kapitel VII. 8. Rectleeinkompetenz). Das zweite

identifizierte Problem verweist auf die Schwierigkeieler Jugendlicher, sich nach dem

Auffinden der geeigneten Websites, in Dokumented Wiexten im Netz zurechtzufinden

(Vgl. in Kapitel VI. Auswertung der Teststellungedinalyse des Surfverhaltens).

1ZEpenda

124Hebecker, Eicke: Die Netzgeneration. Jugend irkadenmunikationsgesellschaft. Frankfurt/New York 2001
S. 165.

125 7um selben Ergebnis kommt auch die Studie von Baaevgl.: Bauer, Thomas/Maireder, Axel/Nagl,
Manuel: Internet in der Schule. Schule im Inter@ethulische Kommunikationskulturen in der
Informationsgesellschaft. Studie im Auftrag des BKKJ Wien 2009, S. 131ff, online:
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/18687/internetdeh forschungsber.pdf (15.1.2010)

126 Djes verwundert aufgrund des hohen Marktanteilslzisiden Anbieter wenig: Ubereinstimmende Statistike
weisenGoogle als weltweiten Marktfihrer unter den Internet-Smelschinen aus, der laut der Alexa Traffic-
Messung uber die URgoogle.atin Osterreich iberhaupt die meistbesuchte Sitestetlit. NeberFacebookund
Youtube(Platz 2 und 4) befindet sidNikipedia hier auf Platz 6 Netlog erst auf Platz 45)Vgl. Alexa Traffic-
Messung, http://www.alexa.com/topsites/countries(8T.3.2010).
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Das Internet als Informations- und Lernmedium wird noch nicht in dem Ausmajf3
genutzt wie als Kommunikationsmedium

Wenngleich die Verwendung des Internets in der EBctendenziell zunimmt (Vgl. Kapitel

lll, Informatik, Medienerziehung und elLearning aandotsterreichischen Schulen) und es
heute im Schulalltag nicht mehr wegzudenken isb -gaben auch in der Stud¥d,4 % der
Befragten an, damternet in der Schule zu verwenden — besteht aufgrund verschiedener
Problemstellungen, die nachfolgend punktuell skidziverden, der grof3te Handlungsbedarf
darin, das Potential des Internets als Informatiam&l Lernmedium besser ausschopfen zu
kénnen (Vgl. Kap. VII. 4. Internetpotentiale undrhkulturen).

Herkdmmliche Wissensvermittler wie Lehrerinnen eatzlie Moglichkeiten des Internets
noch zu wenig, was v. a. auch damit zusammenhédags, die IKTs die Rolle der Lehrenden
wesentlich  veranderf! Wenn  Userlnnen bzw. Schilerlnnen  selbst zu
Wissensproduzentinnen werden und das Internet alssénsquelle fungiert, fallt den
Lehrerinnen in Zukunft starker die Rolle eines CQws; eines/einer Moderatorin oder
eines/einer professionellen Begleiters/BegleiteannJmgang mit den vielen Wissensquellen
zu. Hand in Hand damit vollzieht sich eine Anderuteg Rolle der Lernenden: Von einer
passiv-rezeptiven Lernrolle zu einer aktiven, deltlganisierten Lernrolle und
Mediennutzung.

Auch der Wissensbegriff hat sich verandert. Der rbliek tiber ein kanonisiertes Wissen
(Humboldtsches Wissensideal) ist heute nicht medglich. Die Potenzierung des Wissens,
die Moglichkeit fur alle, Wissen ins Netz zu stalleverdndert den Umgang mit Wissen —
darunter auch die qualitative Einschatzung und Bewug von Information. Erforderlich sind
effiziente Strategien im Umgang mit der permanentéormationsflut und die Vermittlung
von Kenntnissen, wie man sich Wissen besorgt, detvend verwendet. Viele herkdmmliche
Lernkulturen stehen der Verwendung und dem stamké&rmsatz der IKTs jedoch noch
entgegen.

Empfehlungen

Die starkere Vermittlung der eingangs beschreibdntarnetkompetenzen in der Schule ist
erforderlich. Die Vermittlung dieser Kompetenz, @giatsprechend dem Unterrichtsprinzip
Medienerziehung an der ,Heranbildung kommunikatidhger und urteilsfahiger
Menschen® mitwirkt, muss als ein wichtiger gesdibstlicher Auftrag, ahnlich wie bei den
herkdmmlichen Kulturtechniken (Lesen, Rechnen, &ben), gesehen werdé&f.
Medienkompetenz umfasst in diesem Zusammenhang e- esi das Unterrichtsprinzip
definiert und bereits angedeutet wurde — nicht dier Fertigkeit, mit den technischen
Gegebenheiten umgehen zu kénnen, sondern vor dleeiermittlung von ,Fahigkeiten, wie
Selektionsfahigkeit, Differenzierungsfahigkeit, (@urierungsfahigkeit und das Erkennen
eigener Bedurfnisse.” Die EU hat im Dezember 2006nptehlungen zu den
Schlusselkompetenzen  fir ein lebenslanges Lernensgegeben und hier

127y/gl. hierzu auchBauer, Thomas/Maireder, Axel/Nagl, Manuel: Intérireder Schule. Schule im Internet.
Schulische Kommunikationskulturen in der Informasgesellschaft. Studie im Auftrag des BMUKK, Wien
2009, S. 131ff.

128 E5 wurde bereits postuliert, hier von einer viertaniturtechnik zu sprechen.
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~,computerkompetenz* ebenfalls differenziert defihie Neben der Anwendung der
Technologien stellt auch sie die Vermittlung vorigéeiten hinsichtlich eines Umgangs mit
den IKT in den Vordergrund, die eine ,kritische uredlektierte Einstellung gegentiber den
verfugbaren Informationen und eine verantwortunfisviutzung der interaktiven Medien
erfordern:®® Das Interesse und die Bereitschaft, sich in Geschmiten und Netzen fiir
kulturelle, soziale und/oder berufliche Zwecke zngagieren, fordert ebenfalls diese
Kompetenz**° (Vgl. hierzu auch die Entwicklung von capabilitied. Einleitung).

Grundlegend ist zu beachten, dass Mediennutzunginalhoch nicht automatisch
Medienkompetenz generiert. Daher ist eine systaetati und professionelle (Aus-) Bildung
im Erlernen dieser vierten Kulturtechnik notwendig eine eigene Internetdidaktik erfordert
und die neuen Anforderungen an die Lehrerinnen r dehrerinnenausbildung
beriicksichtigt®* Entsprechende Initiativen wie beispielsweise dRiGE -Gruppe (der auch
das BMUKK beigetreten ist (Vgl. Kapitel lll. Inforatik, Medienerziehung und eLearning an
den osterreichischen Schulen) sind daher weiterhinforcieren. Zu beriicksichtigen ist
zudem, dass die Vermittlung von Medienkompetenzténewor dem Hintergrund des
lebenslangen Lernens gesehen werden muss. DiesSellémpetenzen Computerkompetenz
und Lernkompetenz (Lernen lernen) aus den Empfegelumaer EU aus dem Jahr 2006 sollten
daher gleichwertig wie muttersprachliche oder mathissche Kompetenz angesehen und in
den formalen und nonformalen Bildungsinstitutiohetont werder®?

Die Mdglichkeiten, die das Internet bietet — freiangang zu Wissen, das von mdglichst
vielen kreiert wird —, verlangen eine starkere Rgationskultur und auch neue
Lernsituationen in der Schule. Dieser Trend soBtérker in den Curricula und der
Lehrerinnen-Ausbildung bertcksichtigt werden, daadfiquate online-Lernumgebungen und
Lernarrangements entstehen kénnen und die Schidgrimlas Internet vermehrt als ein
schulisches Informations- und Lernmedium wahrnehmen

Die Vermittlung von Strategien im Unterricht, dietinelfen die wichtigsten Suchdienste oder
alternative, kontextbezogene Suchdienste effibent. erfolgreich zu nutzen, ist erforderlich.

Notwendig ist auch die Unterstlitzung im Umgang ofiiziellen Jugendseiten bzw. bei der
Nutzung von speziell fur jugendliche Zielgruppenditgestelltem Content. Die Vermittlung

derartiger Aspekte erachten wir als sinnvoll — deim man der ,Generation Internet*

angehort, wie dies Palfrey und Gasser formulieish,nicht nur eine Frage des Alters.

Zusatzlich sind auch die individuellen Zugangscleansowie vorhandene oder fehlende
Kompetenzen ausschlaggebend.

129 GemaR dem der Studie zugrunde liegenden Internetdemzbegriff ist, wie bereits ausgefiihrt, der Boku

auf ,capabilities” im Gegensatz zu einer rein arr deherrschung von Technologien gemessenen
Nutzungskompetenz zu legen.

130 Amtsblatt der Europaischen Union: Empfehlung desopaischen Parlaments und des Rates vom 18.
Dezember 2006 zu Schlusselkompetenzen fir lebelesteegles Lernen (2006/962/EG)

131 vgl. hierzu auch: Bauer, Thomas/Maireder, Axel/Naganuel: Internet in der Schule. Schule im Intgrn
Schulische Kommunikationskulturen in der Informasgesellschaft. Studie im Auftrag des BMUKK, Wien
2009, S. 100.

132 Amtsblatt der Europaischen Union: Empfehlung desoBiischen Parlaments und des Rates vom 18.
Dezember 2006 zu Schlusselkompetenzen fir lebelesteegles Lernen (2006/962/EG)
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2. Peers als Quelle von Vertrauen und Kompetenz

Peers (engl. fur Gleichgestellte/r, Ebenburtigegpielen eine wesentliche Rolle im
Lebensumfeld von Jugendlichen. Digital Social Nekso Jugendkultur und
Internetkommunikation basieren vorwiegend auf RedPeer-Kommunikation in
Netzwerken>® Ein wesentlicher Aspekt ist dabei die empfundeneioBstellung mit den
anderen Teilnehmerinnen im Kommunikationsnetzwelikrarchische Beziehungen, wie mit
Lehrerinnen, Eltern oder andere Personen, die ewesentlichen Aspekt in der Erziehung
einnehmen, spielen eine eher sekundare Rolle bardem Uberhaupt nicht in die Online-
Welten, in die sich Jugendliche nach der vorliegendStudie fast taglich begeben,
eingebunden. Zusatzlich gelten die Jugendlichdrsselauch aus der Perspektive der Eltern -
als Expertinnen, was neue Medien und deren Nutzlerifft. Diese neuen
Rollenzuschreibungen fiihren zu Hierarchieverschigbo zwischen Eltern und Kindern,
Lehrerinnen und Schilerinnen oder ganz allgemeisctven den Generationen.

Jugendliche als Autodidakten

Wenn es um die Aneignung von Fahigkeiten im Umgargnternet und neuen Medien geht,
so sind fur30,1 % der befragten Jugendlichen ihFeeunde die erste Informationsquelle.
Etwas mehr als 70% bringen sich die zentralen Informations- und
Kommunikationskompetenzegelbst bei. Madchen (36,3 %) verlassen sich dabei noch
starker als die Burschen auf ihren Freundeskrésnfalls Schilerinnen voHauptschulen
(32,5 %). Auch der Besuch einer Schule mit IKT/NM-Schwarkiufihrt dazu, dass im
Freundkreis tendenziell mehr Informationen tber dergang mit Internet und neuen Medien
ausgetauscht werden, als wenn das nicht der Fakliern spielen nur bei etwas mehr als
einem Funftel 22,2 %) eine Rolle als Expertinner,ehrerinnen nur bei 18,5 %. Noch
weniger Vertrauen geniel3en Eltern und Lehrerinn@nBurschen, Hauptschilerinnen und
Schuilerinnen ohne IKT/NM-Schwerpunkiadchen dagegen vertrauen noch etwas mehr auf
die Kompetenz vorkltern (25,9 %) und Lehrerinnen (20,7 %). Diese Ergebnisse lassen
auch darauf schlie3en, dass héhere Bildung sowiéNKI-Schwerpunkt das Thema Internet
und neue Medien tendenziell fordern und dieses rdadauch ein relevantes Thema im
Unterricht und in der Familie darstellt. Defizite geleiteter Internetnutung sind vor allem bei
den Hauptschilerinnen zu erkennen, die ohnehinz@efin Informationssuche sowie
gezielter Internetnutzung fur Recherche und Bildaunfyveisen. (Tabelle 16)

Interessant ist in diesem Zusammenhang auch, daBsgendliche mit
Migrationshintergrund dramatisch weniger Unterstitzung kgiern und Lehrerinnen
suchen und signifikant mehr bEreunden und Freundinnen (fast40 %; p=.049). Davon
abgesehen sind sie im selben Ausmaffodidakten. Knapp tber70 % geben an, sich die
Internetkompetenz selbst beigebracht zu haben.

133 GroRegger, Beate/Heinzlmaier, Bernhard: Die neweBilder der Jugend. Stil- und Sinnwelten im neuen
Jahrtausend. Wien: G&G 2007
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Online Communities als , Lebensraum”

Die Ergebnisse zeigen, dass das Internet von dersuchten Gruppe von Schilerinnen
vorwiegend als Quelle fuMusik (sowohl horen, als auch downloaden) als auch als
Kommunikationsmedium zur Aufrechterhaltung des Kontakts mit Freundinnend
Gleichgesinnten (Peers) genutzt wird darstellt. besifft sowohl die aktive Nutzung von
Social Networks (Netlog, Facebook), sich direkt rRitunden und Freundinnen online
treffen, als auch chatten mittels Instant Messamg. MSM, Skype, ICQ, etc.). Ub&0%

der Jugendlichen nutzen diese neuen Kommunikabom&in, mehr al§0% geben an, das
.Sehr oft* bzw. ,oft* zu machen.

Die Rolle der Peers spielt dadurch eine zunehmeo@egRolle. Die Jugendlichen tauschen
sich permanent mit Freunden und Gleichgesinntem ilfse aktuellen Aktivitdten aus und
erwarten Einschatzungen und Kommentare sowie Ratgeh aus dem Netz.
Grundeinstellungen, Werte und Normen werden zunaldnven den Mitgliedern in Digital
Social Networks entwickelt und Ubertragen. Peens. e kumulierte ,Meinung®, die in
bestimmten communities existiert, sind oftmals diazigen Quellen fir Vertrauen und
Kompetenz fur die Jugendlichen. In dem Malf3, in déntrauen und die Zuschreibung an
Kompetenz gegeniber Eltern und Lehrerinnen abninstgjgt das Vertrauen in die
,community“. Man glaubt, was in ,der community“ dagbt wird, man kauft, was in ,der
community* empfohlen wird, ebenso wird gehoért, gele und gelernt, was in ,der
community* ,cool* oder ,in“ ist. Livingstone beschibt diese Entwicklung einer ,online
identity and peer relations” als beeinflusst durpleer culture” sowie die Nutzung von
,networking software™** Wie bereits eingangs erwahnt, hatten solche Nekavechon
immer einen hohen Stellenwert fur die Entwicklurmmyugendlichen Identitaten. Das Social
Web verstarkt diese Moglichkeiten vor allem in Riotg nicht physisch bekannten Personen
und bestimmt zunehmend universell die LebenswelbenJugendlichef®

Krise des Expertlnnentums

Schule und Elternhaus werden immer starker von Ladrensrealitdt vieler Jugendlicher
entkoppelt bzw. entkoppeln sich auch selbst zuneldmselbst aufgrund der bereits erwahnten
Umkehrung von Hierarchien, neuen Rollenzuschreibangngst vor Autoritatsverlust oder
schlichtweg Desinteresse an aktuellen Entwicklungem allem im Bereich der digitalen
Medien/IKTs. Das geht Hand in Hand mit einer gelhemeKrise des Expertinnentums. Mit
zunehmendem Zugang zu Informationen, die bislang kleinen Expertinnenkreisen
(Lehrerinnen bzw. den Erwachsenen insgesamt, aldr Wissenschafterinnen, Arztinnen
etc.) zuganglich war, wird nicht nur im Lebenszussgnhang von Jugendlichen die Skepsis
gegeniber Expertinnenmeinungen grol3er.

Der standardisierte und vordefinierte Wissenskanden,nach wie vor das Rickgrad unseres
schulischen Bildungssystems darstellt, trifft aaia Formen kollektiver Wissensgenerierung

134 . . . PR TP P , ;
Livingstone, Sonia: Taking risky opportunities inughful content creation: teenagers’ use of social
networking sites for intimacy, privacy and self-eegsion. New Media and Society 10(3): 393-411,93. 2008

135 Wellman, Barry: Physical Place and CyberPlace. Rise of Personalized Networking.International Jalrn
of Urban and Regional Research 25(8): 227-252. 2001

Internet-Kompetenz von Schilerinnen. Studienbe2€t0 S. 191



und gerat somit unter Druck. Schulischer Wissensdywentkoppelt sich zunehmend vom
mittlerweile dominierenden Wissenserwerb durchrimgé und neuen Medien. Somit entfernt
sich die Schulwelt noch weiter von der aul3erscbiiéia Lebenswelt von Jugendlichen.

Das Internet spielt eine vergleichsweise geringemdle beim schulischen Lernen von
Jugendlichen. Lediglich etwas mehr @8% benutzen das Interngsehr oft* bzw. ,oft"
zum Lernen fur die Schule (immerhin etwas mehr &% machen es zumindest
gelegentlich). Zur konkreten Vorbereitung vddausibungenund Prasentationenwird das
Internet allerdings von Ubet0% ,sehr oft* bzw. ,oft* und immerhin von tbe70%
.gelegentlich“genutzt (vgl. Tabelle 31). Letzteres stitzt diemafis geaul3erte Befilirchtung,
dass Jugendliche das Internet zum unreflektiertewrilbad fertiger Haustibungen oder von
Préasentationen und Referaten nutzen.

Auch dieses Ergebnis betatigt die schon mehrfaéllgerte Erkenntnis, dass das Internet fur
Jugendliche vorwiegend eine Freizeit- und Untedmasinfrastruktur ist, sowie ein Mittel zur
Kommunikation mit Freundinnen darstellt (Siehe ddas Kapitel VII. 4. Internetpotentiale
und Lernkulturen sowie VII. 1. Information vs. Koramikation). Das hangt sicher mit der
Realitat der Jugendkultur in diesem Alter zusammam, der der Freizeit- und
Freundschaftsaspekt klar die grofdte Rolle spieft.aBderes Ergebnis wirde angesichts der
Verschmelzung von Jugend- und Freizeitkultur Glsetian, dennoch spiegelt sich in dem
Ergebnis nicht nur das bereits angesprochene,sgéisrd3e Bedirfnis nach Freizeit und
Unterhaltung wider, es korrespondiert auch mit dggenwartigen Aufwertung von
Kommunikationsnetzen im Social Web.

Jugendliche erwerben die zentralen Kompetenzen unseres Zeitalters im Alleingang

Gemal den Ergebnissen zur Aneignugn der Interngki@iten Uberlasst es die Gesellschaft
den Jugendlichen selber, sich die zentrale Infaonat und Kommunikationsinfrastruktur
des gegenwartigen Zeitalters, die Uber wirtsclwddéin Erfolg bzw. die Inklusion in die so
genannte Informationsgesellschaft entscheidetpesthend anzueignen und die notwendigen
Kompetenzen fur einen erfolgreichen Umgang zu drererDas Internet als Lernmdoglichkeit
ist in der schulischen Realitat noch nicht angekome- dies belegt auch die Einschatzung
des Internets als Lernmedium durch die Schilerinnen

Das Internet, besser gesagt die digitalen Infownati und Kommunikationstechnologien,
verandern die Beziehungen zwischen den traditiengHierarchien in unserer Gesellschatft.
Bislang funktionierende Autoritatsbeziehungen ztwest Jung und Alt, Schilerinnen und
Lehrerinnen, Arztinnen und Patientinnen, Expertmnmd Lailnnen, Eltern und Kindern
verandern sich. Peers und deren Meinung spielereidalme zentrale Rolle. Diese
Entwicklungen kénnen auch im padagogischen Kontektt ignoriert werden.

Empfehlungen

Peers ernst nehmen: Das Wissen von Peers sollteadbnebenfalls eine zentrale Rolle in der
Bildung und im Wissenserwerb spielen, was den Eingan partizipativen und innovativen

Lernmethoden verlangt (Siehe dazu das Kapitel ¥llinternetpotentiale und Lernkulturen

2.0).
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Defizite, die durch mangelnde Unterstitzung derermgtnutzung durch Eltern und

Lehrerinnen entstehen, wie beispielsweise die Beewmgrunterschiedlicher Quellen sowie

Privacy mussen dabei im Mittelpunkt stehen. Dieigjez Informationssuche sowie die

Integration vertrauenswaurdiger Internetquellen @m dVissenserwerb sind dabei wesentliche
Ziele.

Im Bereich der politischen Bildung missen Schileem als Betroffene der politischen
Realitat ernst genommen werden. Auch hier triffte difatsache der geanderten
Autoritatsbeziehungen zu. Politikerinnen und BlUhgeen stehen sich aufgrund veranderter
Informationszugange auf Augenhéhe (auch Peersgigichgestellt und einander ebenbrtig)
gegenuber. Das Erlernen dieser aktiven Birgerlit@ie muss im Mittelpunkt der
politischen Bildung stehen. Erste Ansatze sind inem peer-orientierten, kollektiven,
wissensgenerierenden Instrument fur politische uBif) wie beispielsweisBolipedia.at zu
finden.

Die Politik selbst kénnte durch peer-to-peer-Komikation und durch Social Networks
wieder starker an die betroffenen Birgerinnen héiken. Insbesondere Jugendliche waren
damit zu erreichen und in einen partizipativen 8&galmiteinbeziehbar. Allerdings sind
Netzwerke keine Einbahnstrassen. Nur durch ein eausgenens Geben und Nehmen
funktioniert ein Netzwerk auf langere Sicht. Judet# merken sehr schnell, wenn die
Politik nur in ihren Communities ,mithort* und desnformationen dann als externer Input in
die traditionelle Politik einfliel3t. Das Vertrauwird so weiterhin nachhaltig gestort.

Ebenso muss verwaltungsorientierte Information fiwgendliche diesen veranderten
Hierarchiebeziehungen Rechnung tragen und jugdrediMutzerinnen wesentlich starker im
Sinne aktiver und partizipativer Kommunikation esakehen. Birdsall beschreibt hier eine
Entwicklung von “build it and they will come” zu ey will come and build i3® mit
Betonung auf die verénderte Rolle der Konsumption lhalten hin zur aktiven Teilnahme
an der Gestaltung und Produktion. Um potentiellee&dantinnen beispielsweise in Digital
Social Networks zu erreichen missen somit veraadatrategien, die die Weiterempfehlung
Uber Peers und aktive Partizipationsmoglichkeiteriitksichtigen, angewandt werden.

136 Birdsall, William F.: Web 2.0 as a Social Movemdnt.Webology, Vol. 4, No. 2. 2007.
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3. Im Internet und allein zuhause

Das Internet als alltagliche Infrastruktur dominiensere kulturellen Féhigkeiten mehr und
mehr. Hinsichtlich der Unterstitzung durch ElternduPadagoginnen und auch der
Regulation des jugendlichen Konsums durch dieserscheidet sich das Internet jedoch von
anderen Infrastrukturen und Medien, bei denen sliteschrankungen oft viel
selbstverstandlicher wahrgenommen werden. Der @eachotwendigen Vermittlung dieser
Fertigkeiten und die Aufklarung Uber Gefahrenpatdatin den zunehmend vernetzten
Raumen bedurfen daher einer dringenden Diskussion.

Computer und Internet als feste Alltagsgrof3e von Jugendlichen

Wir bereits ausgefihrt, ist das Internet zu eiresmteén Alltagsgréf3e junger Menschen und
einer der wichtigsten Kulturtechniken unserer Zeeworden. Die Mehrheit der
12-19-Jahrigen?7 %) ist mehrmals die Wocheonline!®” Die vorliegende Studie bestatigt
diese Nutzungstendenz und die deutlich gestiegeedelBung des Computers in der
Lebenswelt von Jugendlichen. So sfadt 64 % der 14-Jahrigetéglich online. Das Internet
ist dabei zu einenunverzichtbaren Bestandteil der eigenen Lebenswelt geworden — so
geben Uber die Hélfte der befragten Jugendlicherolane das Internet nicht mehr leben zu
konnen. 81,9 % wahlen die Antworttrifft voll zu*, 22,2 % ,trifft eher zu“ , vgl. Tabelle
21). Dabei zeigen sich keine signifikanten Unteiesdd zwischen Hauptschilerinnen und
Gymnasiastinnen, jedoch ist auffallend, dass diedvfadchen noch mehr zutrifft 4,7 %

vs. 29,3 % volle Zustimmung), obwohl diese auffallend wenigauf ihrem Computer
installieren (16,1 % Madchenvs. 48,9 %Burschen, vgl. Tabelle 16) und sich selbst selten
als ,Technik-Freak” einschatzen4,1 % Madchen vs16,3 % Burschen).

Kulturtechnik Internet und Medienbildung

Die Beherrschung interaktiver Medien im Hinblickfaein selbst gestaltetes und sozial
orientiertes Leben ist eines der Leitziele einewgpessiven Medienbildung und auch als
Bildungsziel bei PISA formuliett® Hinsichtlich der Aneignung dieser Kompetenzergizei
die Studie, dass im Umgang mit dem Medium Intekeh angeleitetes bzw. begleitendes
Lernen Ublich ist. Die Fahigkeiten werden von dagehdlichen nach wie vor tberwiegend
im Alleingang erworben. Auf die Frage, wie sie ilreernet-Féhigkeiten erworben haben
(Tabelle 11), antwortet demnach die Mehrhei2,0 %), dass sie sich diesselbst
beigebrachthabenVater und Mutter spielen beim ersten Surfverhalten eine untergexedn
Rolle 6,6 %) gegenubeFreundinnen (38,3 %) und Geschwistern (12,4 %). In der Studie
wurde aus den sieben Fragen zum Erwerb der Int€étagkeiten ein Index gebildet. Die
Fahigkeiten wurden geleitet erworben, wenn sie k@undinnen oder Geschwistern gelernt
waren. 62,8 % sind nach dieser Klassifizierun§elf-Made-InternetUserinnen,37,7 %
geleitete Internet-Userinnen. Wie festgestellt wurde, simtegete Userlnnen eher weiblich
und weisen keinen Migrationshintergrund auf. Sibdgen seltener zu den informierenden

137vgl. JIM-Studie: Antes, Wolfgang/RothfuR?, Eva: W20 fiir Jugendliche. Jugendbildung und
Medienpadagogik am Beispiel von jugendnetz.de. a&erlag: Weinheim/Minchen 2007, S. 33
138 ygl. Anfang u. a. S. 132
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und produzierenden Typen. Self-Made-Internet-Usenin hingegen sind haufiger in der
Lage, sich Programme auf lhrem Computer selbsngtaliieren, wissen tber die neuesten
Technologien Bescheid und vermeiden Biucher unds@uwiifiten. Da sich keine signifikanten
Zusammenhange zu Gefahrenpotentialen des Interdets, Grad der Informiertheit tber
gefahrliche Inhalte und den Fragen zu Safer Intdméen, kann von der Art des Erwerbs der
Internet-Fahigkeiten nicht auf den Grad des kitigstUmgangs mit dem Internet geschlossen
werden. Allerdings unterscheiden sich Madchen lesi Bragen zu Safer Internet von den
Burschen. Trotz dem héheren Grad der FirsorgeMdmchen (mit Deutsch als Erstsprache)
bei der Aneignung Ihrer Internetkompetenzen erfahveurde in der Studie insgesamt eine
Benachteiligung der weiblichen Schulerinnen fedtgkkswenn die Kategorie ,,Geschlecht*
auf andere Faktoren (wie niedriger Sozialstatus alde Bildungstyp Hauptschule) trifft.
Dass Nutzerinnen mit mit geringem Sozialstatus bbligrationshintergrund (vgl. Kapitel
VII. 7. Technikbremse fur Madchen) hinsichtlich  derAusbildung ihrer
Recherchekompetenzen besonders benachteiligt kamsh also auch darauf zurtckgefuhrt
werden, dass Migrantinnen insgesamt weniger Uriiziatg durch Eltern oder Lehrerinnen
beim der Aneignung lhrer Fahigkeiten erhalten, w&ish hdchstwahrscheinlich in
Kombination mit dem hoheren Einstiegsalter bei desten Computernutzung auswirkt
(Migrantinnen starten durchschnittlich 2 Jahre epatgl. Abbildung 31). Denn Jugendliche
mit mindestens einem Elternteil mit Migrationshigt@ind und nicht deutscher Muttersprache
finden sich tberzuféllig haufig in der niedrigeneodnittleren Kategorie des Indexes zum
Sozialstatus, welcher als Indikator fur Probleme de Teststellung zur Internetrecherche
gesehen werden kann.

InsgesamB8 % der Schulerinnen verbringen, unabhéngig von Ih@smschlecht, die meiste
Zeit alleine vor dem Computer38.3 % tun dies mit lhrerFreundinnen, wobeiMadchen
dies signifikant haufiger als Burschen uhthuptschilerinnen signifikant haufiger als
Gynmasiastinnen tun.46,6 % vs. 29,3 % und 40,2 % vs. 35,2 %). Produzierende
Benutzertypen sitzen etwas weniger als nicht priedeade alleine und (ebenso wie
informierende Benutzertypen) haufiger taglich vemdComputer.

Dabei ist jedoch zu bericksichtigen, dass im Imergleichzeitig neue Communities,
Vernetzungen und Wissensraume entstehen. Dass dligyen beim Surfen im Internet
bevorzugt mit Freundinnen und Gleichgesinnten kommeren und der Grof3teil in einer
Online-Community ist, zeigt sich im Kapitel VII. Reers als Quelle von Vertrauen und
Kompetenz. Fast gleichauf mit der dominierendereog des Internets als Quelle fur Musik
steht das Internet als Kommunikationsmedium zurrdalfterhaltung von Kontakte®q %
sind in Sozialen Netzwerken oder chatten), dasediten Kontakte verstarkt. Auch ersetzt die
Interaktion im Internet selten die direkte Kommuatikn im Freundeskreis, sie tritt vielmehr
zusatzlich hinzu und verstarkt in dieser Hinsicheish bestehende Beziehungen. Im
Unterschied zur parasozialen Interaktion, bei derum rein virtuelle Akteurlnnen geht,
stehen dabei aber vorrangig reale Kontakte im Irgnied.

Gefahrenpotential des Internets - Informationen tiber Risiken

Fur junge Menschen gibt es im Internet zwei Katesgovon Gefahrenpotentialen: Zum einen
ein psychologisches Risiko im Kontext von Cyberingl| Cyberstalking etc. Zum anderen ein
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offline-Risiko, das durch Informationen tber dasf@®pm Internet entstett® Dies sind
prinzipiell keine neuen, unbekannten Aspekte. Dula$ Stattfinden in einem neuen Medium,
den steigenden Grad der Vernetzung kdnnen sie\adsstarkt werden. Im selben Atemzug
werden sie durch den scheinbaren Wissensvorspren®idital Natives (der ihnen von der
alteren Generation zugeschrieben wird) oft wenlgmht wahrgenommen. Wie eine Studie
der Donau-Universitdt Krems und der Universitat NW2010 zum Thema Cyber-Stalking
ergab, wird jede/r Funfte Osterreicherin mittleneein Chats, Mails, per SMS oder auch
durch Verbreitung von Inhalten auf Websites beit Bei den Teenagern ist bereits jede/r
funfte Uber Internet oder Handy belatigt worden diel Zunahme an Mobbingattacken z. B.
in Sozialen Netzwerken belastigt word&h.

Nach den Ergebnissen der Studie sind 14-Jahrige ilex Gefahrenpotentialeim Internet
informiert (90,5 %), wobei diese Funktion vorrangig déttern (70,3 %) oder derSchule
zukommt 60,1 %, Tabelle 38).Madchen werden dabei haufiger von den Eltern und der
Schule informiert als Burschen, ebenso wie Schimem des Gymnasiums, die haufiger
anfuhren, von der Schule informiert worden zu sé@@,1 % Gymnasium vs. 43,4 %
Hauptschule). Schilerinnen mit Migrationshintergrund gebenexdB8m haufiger an, dass sie
auf Sicherheitsrisiken (Viren etc.) hingewiesen aeur, jedoch seltener, dass lhnen erklart
wurde, wie das Internet funktoniert.

Defizite zeigen sich auch in der Vermittlung deoyiHto’s” interaktiver Mediennutzung. Nur
etwa die Halfte der SchilerinneB6(7 %) gibt an, dass in de8chule besprochenwurde,
wie man mit dem Internet umgeht. Bdiédchen ist dieser Anteil mit63,7 % hoher. Ein
maoglicher Grund kénnten nach wie vor vorhandené,dais Medium Internet Ubertragene
Geschlechterrollenbilder sein, die Madchen hinsadit der Computernutzung weniger
Kompetenzen zuschreiben, sodass angeleitetes Laragmendiger scheint. Selbst- und
Fremdbilder verstarken zudem die Aufrechterhaltduraglitioneller Rollenbilder, wie im
Kapitel VII. 7. Technikbremse fur Madchen detailer gezeigt wird. Obwohl kein
Uberdeutlicher Zusammenhang zwischen dem Migraagpekt und der Information tber
Gefahren besteht, werden Kinder mit Migrationshiptend seltener von den Eltern und
haufiger von Geschwistern und Freundinnen auf defaf¥en aufmerksam gemacht.
(Abbildung 56). Dies korreliert mit dem Ergebnis &udie, dass Freundinnen und Peers bei
Schilerlnnen mit Migrationshintergrund eine stéekRolle einnehmen (vgl. das Kapitel VII.
2. Peers als Quelle von Vertrauen und Kompetenz).

Internetnutzung ohne Limits

Im Zusammenhang mit Gefahrenpotentialen ist benmsikert, dass der Grol3teil der
Schilerinnen trotz der Hinweise auf gefahrlichealtdr durch Eltern oder Lehrpersonen mit
keinen Regelnzur Benutzung des Internets konfrontiert ist (Mgbelle 13). Ganz62,2 %

139vgl. Palfrey Palfrey, John/Gasser, Urs: Born Digitanderstanding the First Generation of DigitaltiMes.

New York: Basic Books 2008, S. 85

140 hitp://derstandard.at/1269448157634/Jeder-Fueviftbdurch-Cyber-Stalking-belaestigt (25.03.2010).

1411 aut den Ergebnissen der JIM Studie (2008) des #fesdidagogischen Forschungsverbundes Siidwest (mpfs)
kann ein Viertel der befragten Jugendlichen zwiach2 und 19 Jahren bestatigen, dass im Bekanntinkre
schon einmal jemand in einem Sozialen Netzwerk vbtobbing betroffen war. Vgl.
http://www.saferinternet.at/themen/cyber-mobbingg& (31.3.2010).

Internet-Kompetenz von Schilerinnen. Studienbe2€t0 S. 196



antworten auf die Frage, ob es zuhause Regeln enutBung des Internets gibt, mit ,nein*.
Dem stehen nuB4,8 % Schulerinnen miRegeln gegentber, wobei diese am haufigsten in
Bezug auf zeitliche Aspekte formuliert werden. Rlladchen werden dabei insgesamt
weniger Regeln und bei Burschen UberproportionaleviRegeln betreffend der Inhalte
aufgestellt. Haufig gibt es zu Hause Regeln bermferenden Nutzerlnnen, an die sie sich
aber nicht halten.

Dieses Ergebnis mag der Digitalen Kluft zwischem dGenerationen zuzuschreiben sein,
wenn Eltern und Padagoginnen durch zuwenig Hintexdwvissen lber digitale Kulturen von
der Formulierung von Regeln absehen. Andererseiistieren beziglich der Internet-
Regulierung durch Eltern durchaus nationale Bestwiten, wie im Rahmen der ,EU Kids
Online*-Studie, die Risiken von Kindern im Umgang mhem Internet europaweit vergleicht,
festgestellt wurde. Mit zunehmendem Alter werderdeadem die Limits lockerer: nur
bestimmte Dinge (Online-Shopping, pornografischéeg sind dann mit einem Verbot
belegt'*? Bis zum Alter von 10 Jahren steigt das SetzenRegeln europaweit an, ab dann
werden Limits und Regulationen wenidét.Wie bei den meisten europaischen L&ndern
werden auch in Osterreich mehr Regeln in Bezugdasf Fernsehen als auf das Internet
aufgestellt (43 % Fernsehen vs. 35 % Internet). Schweden, Danemark und den
Niederlanden ist dies jedoch umgekehrt. In Schwexdlehen 33 % Regeln beim Fernsehen

58 % Regeln bei der Internetnutzung gegentitfer.

Die Ergebnisse sind angesichts der Tatsache, @assrdR3teil der 14-Jahrigen fast taglich im
Internet ist, alamierend, zumal in diesem Alteramderen Lebensbereichen das Setzen von
Limits und Regeln allgemein Ublich ist, beispielsseebei Formaten mit Altersbeschrankung.
So sind Jugendliche hierzulande beim Fernseheremeral mit mehr Beschrankungen und
Regeln als bei der Nutzung des Internets konfroriffé Auch schatzen Eltern die
Maoglichkeiten des Kontakts ihrer Kinder mit gefathen Inhalten im Internet oft geringer
ein, als dies in der Realitat der Fall i&.Ein weiteres Problem kann die mangelnden
Kenntnis von geeigneten Filterprogrammen fir Kingied Jugendliche darstellen.

142 Rathmoser, Manfred: National Report for AustriaRahmen der Studie EU Kids Online:
http://www.lse.ac.uk/collections/EUKidsOnline/RefsdvwWP3NationalReportAustria.pdf (30.03.2010).

143 Hasebrink, Uwe/Livingstone, Sonia u. a.: Compachijdren's online

opportunities and risks across Europe: Cross-nalticomparisons for EU Kids Online. Second edition2, S.

38. Online:

http://www.lse.ac.uk/collections/EUKidsOnline/Refs8D3.2,secondedition.pdf (30.03.2010).

144ygl. ebd., Table 2.12. Bis zum Alter von 12-14 asich EU-weit das Fernsehen das am meisten regulier
Medium. Ab 12-13 Jahren werden aber durchschdittiehr Regeln fur das Internet als fur das Fermsehe
aufgestellt.

145 | ivingstone bringt dies im Zuge der Studie ,EU-Kafdine* mit den Kategorien ,Katholisches Europa“

und ,Protestantisches Europa“ in Verbindung. Ersdokussieren sich demnach eher auf die Reguldgsn
Fernsehers, letztere auf die des Intern®ty. http://j.mp/d1n3g8 (30.3.2010)

146 50 wurde in der Studie “UK Children Go Online” bége2004 festgestellt, dass etwa ein Drittel der
Altersgruppe der 9-17-Jéhrigen mit pornografischehalten auf Websites oder Giber ein Pop-Up-Fenster
konfrontiert war, wahrend nur 16 % der Eltern annam, dass ihre Kinder Internet-Pornografie gesehen
hatten.Vgl. Livingstone, Sonia: We need a balanced apgraa web regulation.
http://www.guardian.co.uk/society/2004/jul/21/chédsservices.comment (30.3.2010)
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Empfehlungen

Gegenwartig konstatieren viele Vermittlerinnen @istanziertes Verhaltnis der Padagogik zu
den digitalen Medien und geringe Unterstitzung bémmerb der notwendigen Kompetenzen
im Umgang mit dem Internet. Schachtner, fir die 8abjekt seinen medialen Erfahrungen
Uberlassen wird und keinerlei Unterstitzung beiRieflexion erhalt, pladiert daftr, dass die
Padagogik den ihr zugespielten Ball aufnehmenesdhstatt das Feld den Technikerinnen zu
Uberlasse?’ Ihre Vision umfasst die Aneignung von Medienkonepet durch die
padagogischen Akteurlnnéff die nicht nur reagieren, sondern auch aktiv Impudstzen
sollten.

Gerade Jugendliche mit Migrationshintergrund (issimelere Madchen) sind bei der
Aneignung von Internetkompetenzen aktuell mehr ejall gelassen® als ihre
Alterskolleginnen. Bei der Planung von Projektenitimer- und aul3erschulischen Kontext ist
diese ungleiche Startposition zu berlcksichtigen.

Der Umgang mit dem Internet als Kulturtechnik solft die Medienbildung explizit integriert
werden. Andernfalls werden den heranwachsendeneNoten wichtige Qualifikationen
vorenthalten und die soziale Kluft und Geschledttiarenzen verstarkt, indem sie sich in
den digitalen Raum fortschreiben. Dabei sollte hichr Funktionswissen im Vordergrund
stehen, sondern auch Raum fir Reflexion, Beweritorg Inhalten und das Handeln nach
eigenen Interessen Platz findéA Neue Kulturtechniken brauchen neue Lernstrategien,
auf die veranderten Anforderungen (z. B. hinsichtlder Aufnahme und Bewertung von
Mikro-Infos) Bezug nehmen missen.

Zum Schutz und zur Information der Schuilerinnen seils Eltern und Padagoglinnen
geeignete Mittel zuerst einmal kennen lernen (zSBftware, aber auch Erfahrungen mit
neuen Anbietern missen gemacht werden). Insbesonder Schule darf sich der
Verantwortung zur Ausbildung mindiger Mediennutzedn und verantwortungsvoller
Weltburgerinnen nicht entziehen. Gerade der Umgaitgnhalten und Problemen im Netz
sowie Verhaltensformen und Umgangstone sollten, ldgen die Studienergebnisse nahe,
starker thematisiert werden. Keine LOsung ist dperBing von Accounts und Inhalten.
Vielmehr sollten gemeinsam mit den Jugendlichen t&/eund Regeln fur die
Internetgeneration erarbeitet werdéhDass gegenwartig die meisten Schiilerlnnen angeben,
hinsichtlicher ihrer Internetnutzung mit keinen Rigoder Limits konfrontiert zu sein, lasst
vermuten, dass die Gefahrenpotentiale des Intewvatsvielen Eltern noch unterschatzt
werden. Gleichzeitig ist keine totale Kontrolle dkrternetaktivitat durch Eltern oder
Padagoglnnen anzuraten, da aus der Sicht der Jigjmmd das Internet freie Raume der

147 Vgl. Schachtner, Christina: Digitale Medienweltds meue Lebenswelten. Wie positioniert sich die
Padagogik? In: Blaschitz, Edith und Martin Seibtj(iMedienbildung in Osterreich. Lit Verlag: Wi@008, S.
27 und 38

148y/gl. ebd. S. 39

149yvgl. Antes, Wolfgang/RothfuR, Eva: Web 2.0 fiir dndliche. Jugendbildung und Medienpadagogik am
Beispiel von jugendnetz.de. Juventa Verlag: WeimiAigliiinchen 2007, S. 43

1506 Beispiel fir ein Projekt, dass diesen Umgangpaicht und auch Themen wie Cybermobbing etc.
thematisiert, ist die InitiativeRespekt im Netz": http://www.respekt-im-netz.natich die Informations- und
Koordinierungsstelle Saferinternet.at im Safer-tn&t-Netzwerk der EU (Insafe) gibt Tipps und Hiédiang
fur den kompetenten Umgang mit Risikiettp://www.saferinternet.at (31.3.2010)
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Identitatsbildung und jugendliche Kulturrdume, @meh Erwachsene bewusst nicht teilhaben
sollen, bietet. Lehrerinnen und Eltern kénnten dei Regulierung der Internetnutzung der
jungen Userlnnen den grof3ten Erfolg haben, wennirse Rolle als die eines Coaches
begreifen.
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4. Internetpotentiale und Lernkulturen 2.0

Potentiale des Social Web

Das Internet ist heute mehr als ein bloBes Infaonammedium oder ein
Kommunikationsraum®® Padagoglnnen und Expertinnen sehen darin mittiErweas
Potential einer Lernkultur mit dynamischen Charakis wird als Mittler des Sozialen sowie
als Lern- und Kompetenzzentrum begriffen. Jenseganisierter Lernprogramme liegen die
Starken und Potentiale des Netzes also in infoenell Lernmdglichkeiten,
Personlichkeitsbildung, politischer Bildung und ta#pation sowie der Ausbildung von
Kommunikationskompetenzér Das ist gerade fir die Gruppe der 14-Jahrigen,dfér
Medien als Rohstoffe fiir die eigene Identitatshilglungieren, von besonderer Relevatiz.
Identitdt wird heute mehr und mehr in computerwsitézten Kommunikationsrdumen
gebildet. Das Potential fur die Identitatskonstiaktund die lebensweltliche Bedeutung
virtueller Raume wurden mehrmals betbftAnja Hartung und Bernd Schorb nennen vier
Dimensionen, die fur die Bedeutung der Medien hgjeddlichen ausschlaggebend sind:
Medien als Begleiterinnen und Alltagsrituale, albensmodelle und Experimentierfeld, als
soziale Anschlussstelle sowie als Accessoires wliRiten der Selbstdarstellutig.

Dass das Internet diesen Aspekten besonders entgegent, spiegelt sich in den erhobenen
Interessensgebieten und Online-Aktivitdten der ddbehen wider. Gleichzeitig zeigt sich,
dass hinsichtlich des konkreten Einsatzes des Bl@tzder Schule noch nicht alle Potentiale
des Internets und insbesondere des Social Webzjenertden.

Potentiale von Blogs und Wikis: Partizipation und Arbeit am Ich

Man geht davon aus, dass sich einige interaktivenBo wie Blogs oder Wikis, aber auch
Soziale Netzwerke und Online-Spiefebesonders fiir die ,Arbeit am Ich“ im Kontext der
Peer Group’” und damit fiir Jugendliche der befragten Altersgeugignen. Nutzen die
Jugendlichen nun die in der Sekundarliteratur uadhBiskussion zitierten Potentiale von
Blogs, Wikis und Sozialen Netzwerken aus? Die &tughigt, dass das Internet in diesem
Alter primar zum Ansehen vdrilmen und Musikvidos genutzt wird, gefolgt vosurfen in

31yqgl. Siedschlag, Alexander/Bilgeri, Alexander/Laseh, Dorothea: Elektronische Demokratie und vitase
Regieren — Erfahrungen und Perspektiven. In: Idessbuch Internet und Politik. Bd. 1/2001. Elekismie
Demokratie und virtuelles Regieren. Leske + Budr@pladen 2001, S. 10

152ygl. Schachtner, Christina: Jugendliche und digitdedien. Mediennutzung im Kontext der
Lebensorientierungen der nachwachsenden Generatidiiedien + Erziehung Nr. 52 (H. 3/2008) , S. 40
153 yvgl. ebd. S. 18

154 ygl. Schachtner, Christina: Digitale Medienwel@s neue Lebenswelten. Wie positioniert sich die
Padagogik? In: Blaschitz, Edith und Martin Seibtj(iMedienbildung in Osterreich. Lit Verlag: Wi@008, S.

35

156 Schulmeister, Rolf: Gibt es eine ,Net Generatio8t@die — Work in Progress. Online: http://www.zhmi-u

hamburg.de/pdfs/Schulmeister_Netzgeneration.pdf

1% McGonigal, Jane: Gaming can make a better world.
http://www.ted.com/talks/lang/eng/jane_mcgonigamgay_can_make_a_better_world.html (31.3.2010)

157" vgl. Studie von Ingrid Reichmayr in . Schachtr@hyistina: Jugendliche und digitale Medien.
Mediennutzung im Kontext der Lebensorientierungenrchichwachsenden Generation. In: Medien + Erzigghun
Nr. 52 (H. 3/2008) , S. 39
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einer Community und Chatten via Instant Messaging. Amseltenstenwird angefuhrt, dass
selberThemen fur Blogs und Wikis verfasst werdenMedien gelesenwerden oder ein
eigener Blogverfasst wird. Uber die Halft&2 %) beteiligen sichicht aktiv und schreiben
nie zu bestimmten Themen auf Blogs, Wikis und Fovesbei Madchen hier zwar seltener
eigene Inhalte im Internet verdffentlichen, aberfidahaufiger in Blogs und kleinere
Kommentare schreiben. Andererseits kommt auch elir@htlicher Teil damit in Berthrung,
senn man die Antworten vggelten“ bis ,oft* addiert 42,7 %), was durchaus sehr positiv
zu werten ist (vgl. Tabelle 18). Im Vergleich dazaben 2009 11 % der 6sterreichischen
Internetnutzerinnen ab 14 Jahren in den letzen 4hafo einen Blog bzw. Weblog gelesen
und 5% aktiv geschriebén®

Es besteht kein nachweislicher Zusammenhang zwisceen Schreiben und Lesen von
Blogs und einem Migrationshintergrund. Die generdereitschaft zum aktiven Verfassen
von Themen ist aber beim produzierenden Benutzemtyphtchsten. AulRerdem sind bei
diesem Typ auch vermehrt Kommunikatorinnen und ®&zedtinnen bzw.
Selbstdarstellerinnen anzutreffen (vgl. den Absithhil.3. Benutzertypen und Tabelle 19)

Die Studie weist in diesem Bereich ein grol3es, sgaschopftes Potential aus. Das Potential
zur aktiven Gestaltung oder Partizipation im In&treeigt sich besonders dann, wenn man es
mit der Bereitschaft zu anderen Aktivitdten wie gHlatter verteilen oder der Mitarbeit bei
einem Infostand vergleicht: Wesentlich haufiger draldie Schilerinnen Kommentare im
Internet gepostet, in einem Forum mitdiskutiert rogied einer Online-Gruppe beigetreten
(vgl. hierzu das Kapitel VII. 5. Beteiligungskultund partizipatives Lernen).

Die Blogosphare ist ein junges Phanomen und naetvar, insbesondere im Hinblick auf die
Entwicklung in den USA, im Wachsen. Es ist daherepwarten, dass sich diese Tendenz
noch verstarken und die Nutzung von Blogs in Ostelrin den nachsten Jahren unter den
Jugendlichen ansteigen wird. Gleichzeitig hat Begg den USA laut einer Studie des Pew
Internet & American Life Projects in den letztereiddahren bereits wieder an Reiz verloren.
Jugendliche im Alter von 12-17 bloggen wenigerfel&er: von 28 % der Jugendlichen, die
2006 angaben, zu bloggen, tun dies jetzt nur mdhtol Bei den Kommentaren zeigt sich
ebenfalls ein Ruckgang: 52 % der Teenager komnrentigie Blogs von Freundinnen (vs. 76
% in 2006). Auch bei den jungen Erwachsenen zeigieh &hnliche Tendenzér?
Zuruckgefuhrt wird dies auf die steigende Belielitder Sozialen Netzwerke.

Im Gegensatz dazu zeigen andere Studien (vgl. aliee$ter-Studie von 2010), dass die Zahl
der Inhalt produzierenden Teilnehmerinnen (,Cresfjom den USA von 13 % auf 24 %

gestiegen ist. Nur 17 % der amerikanischen WelKadf+mentinnen werden in den USA als
inaktive Userlnnen ausgewiesen, wahrend in Dewschtler Anteil der inaktiven noch bei

beachtlichen 52 % liegt. Als ,Creator* werden inr d&tudie dabei all jene Nutzerinnen
bezeichnet, die einen Blog betreiben oder Videwas bzusik auf entsprechenden Plattformen
publizieren™® Obwohl die Entwicklung bei uns durch die untersdliche

138 Quelle: Integral. Vgl. http://www.blogstudie.corafe/2/ (31.3.2010)

159 Teens prefer social networking to blogging. Onlimep://www.marketingprofs.com/charts/2010/3408/te-
prefer-social-networking-to-blogging (23.02.2010)

180 Wie andert sich das Web 2.0 Nutzerverhalten?“i@nlhttp://ow.ly/17K7a (23.02.2010)
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Sozialdemografi#* anders verlaufen wird, zeigt die Beobachtung di@sends ein groRes
Potential im Bildungsbereich auf. Schulen konntenGhance, diese Tools im Unterricht zu
verwenden, amgesichts dieser Entwicklungen nockestaufgreifen.

Zusatzlich befinden sich viele Soziale Netzwerkée(Wacebook oder Netlog, das von den
Jugendlichen besonders haufig angesurft wird) anGtenze zu Blogs, da sie mit ihren
Kommentarfunktionen und chronologischer Reihenfdidmgartig angeordnet sind und als
Blog-Maske gelesen werden konnten. Einige Soziaéz\hMerke wie Netlog bieten zudem
eine interne Blogfunktion an.

Betrachtlich viele Jugendliche nutzen Wikis zuromhationssuche, wobei sich Schulerinnen
des Types Informationssucherin haufiger Uber Witi@eund ausgewdéhlten Websites
informieren. Besonders im Bereich Politik, Staatl Behdrden verweisen die Jugendlichen
(neben den Seiten der Kronenzeitung oder des OREh auf Wikipedia als zentrale

Informationsquelle.

Lernkulturen 2.0

Wahrend davon auszugehen ist, dass die primardée diel Lebenswelten von Jugendlichen
historisch relativ konstant bleiben (beispielswaistedas Gewinnen von Freundschaften zu
jeder Zeit besonders bedeut&fy so ist aufgrund der Veranderung unserer Medikmku
eine Veranderung der Lernkultur notwendig. Mit dEntwicklungen des Social Web
verandern sich auch die Wahrnehmungsweisen, deadsildungskonzepte Rechnung tragen
missent® Qualitativ neu sind nicht die Tools, sondern digplikationen, die sich aus den
neuen Entwicklungen des Social Web ableiten lasBEue Mdoglichkeiten ergeben sich
gerade fur kooperatives Lernen oder die Entwickluayn Schlisselqualifikationen wie
Teamfahigkeit®®. Lernen wird zunehmend ubiquitar (wo gelernt wispjelt keine Rolle
mehr) und auch zur Performanz. Es vollzieht sich\Wiandel mit einem klaren Trend zur
direkten Partizipation der Nutzerlnnen. Eine zengB8e Padagogik muss daher durch
Reflexionen tber neue Lernumgebungen und Lernlartbestimmt werden.

Grundsétzlich béte das im Internet frei verfligb#esen auch Potentiale flr eine ,open

education“?®® zu deren Kernkultur neben der freien Verfiigbarkeit Inhalten auch die

18130 gibt es in den USA eine vergleichsweise hoherm@eimeigung, was den Anteil der Digital Nativesczm
Gesamtbevélkerung erhoht. Seit mehr als zwei Jhhtea ist die Geburtenrate dort héher als die der
Européerinnen oder Japanerinnen. Dies wird zum reiaef die Zuwanderung aus Lateinamerika, zum amdere
auf die héhere Geburtenziffer innerhalb der Fardliglickgeefuhrt (Familien mit drei und mehr Kindeind in
den USA haufiger als in Europa anzutreffen — 30 &6 Hrauen haben mindestens drei Kindevyl.
http://www.i-daf.org/115-0-Woche-3-2009.html (Insti fir Demographie, Allgemeinwohl und Familie,
31.3.2010)

182y/gl. Schulmeister, Rolf: Gibt es eine ,Net Genimat? Studie — Work in Progress, S. 97. Online:
http://www.zhw.uni-hamburg.de/pdfs/Schulmeister_Adeneration.pdf

183 Réll, Franz Josef: Weblogs in der BildungsarbeitMedien + Erziehung Nr. 52 (H. 3/2008), S. 58-60

184 Hinze, Udo: Computerbasiertes kooperatives Le(@S3CL) als technische und padagogische
Herausforderung. In: Von Gross, Friederike u.a..JHgternet — Bildung — Gemeinschaft. Medienbilgumd
Gesellschaft. Wiesbaden: Verlag fur Sozialwisseafieh 2008, S. 241.

185 gporer, T./Jenert, T.: Open Education: Partizigatiernkultur als Herausforderung und Chance fteraf
Bildungsinitiativen an Hochschulen. In: S. ZauchierBaumgartner, E. Blaschitz & A. Weissenback.JHg
Offener Bildungsraum Hochschule - Freiheiten undwWwémdigkeiten. S. 39-49. Minster;: Waxmann 2008.
Online: http://www.imb-uni-augsburg.de/files/OffeBédungsinitiatien_ GMW?2008_preprint.pdf
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Kultur der Partizipation gehért. Die meisten Bildggimstitutionen halten jedoch an den
etablierten und kaum mit moderner Mediendidaktikveweinbarenden Konzepten fest. Die
Werkzeuge des Social Web bieten Chancen insbesorfderinformelles Lernen, einen
groBeren Praxisbezug zum spéteren Arbeitslebenestiwi kooperatives Lernen und das
Lésen von Problemelf® Dass sie von der iiberwiegenden Mehrheit der Jlighed bereits
genutzt werden, zeigt die Frage nach den von déiil&tnnen am haufigsten angesurften
Websites: Hier sindyoutube und netlog noch vor google zu finden (vgl. auch
Ergebnisdimension 8 Recherche(in)kompetenz). Dibseeits vorhandene Nutzung zu
Unterhaltungsfunktionen sollte sich wie bereits edeptet auch auf die Informationssuche
ausdehnen.

Lernmedium Internet und Einsatz in der Schule

Die vorliegende Studie weist einen groRen Nachhzlfe bei der Umsetzung der
aufgezeigten Potentiale aus, da auf das Mediunnlette@us der Perspektive einer Lernkultur
noch zuwenig Rucksicht genommen wird. Zwar wird liésrnet in der Schule verwendet, als
Lernmedium wird es aber von den Jugendlichen nadfit vahrgenommen bzw. akzeptiert.
Die Frage, ob das Internet ihrer Ansicht nach egnge Moglichkeit zum Lernen sei,
beantworten nui35,6 % mit ,Ja“. Ein gutesDrittel ist damit vom Internet als einem
Lernmedium UberzeugBurschen sind dabei Uberzufallighehr begeistert(42,4 %) als die
Madchen, die mehr zu ,teils-teils” tendiere8g,8%, Tabelle 37).

Diese Einschéatzung korrespondiert nicht mittdésachlichen Verwendungdes Internets im
schulischen Kontext93,4 % der Schuilerinnen geben an, das Internet in deulSchu
verwenden (dieser Prozentsatz ist in Schulen IKIE/NM-Schwerpunkt mit 96,5 %
signifikant hoher, und Jugendliche rmicht-deutscher Muttersprache geben signifikant
hoher an, dass das Internet nicht in der Schulaetbewird, vgl. Abbildung 5185,8 % vs.
96,2 %). Am haufigsten geschieht dies ionterricht (81,1 %), gefolgt von schulischen
Projektarbeiten (59,9 %) und Hausubungen (57,7 %). Tatsachlich zumLernen fur
Prufungen verwenden nuR4 % das Internet. (vgl. Tabelle 18). Sowohl in der 8ehals
auch zu Hause wird das Internet in Gymnasien héufegngesetzt als in der Hauptschule
(Tabelle 31).Madchen verwenden dabei das Internet etvindsifiger zuhause als Burschen
(60,1 % vs. 53,8%).

In Hauptschulen wird das Internet signifikanseltener eingesetzt als in Gymnasien. In
Schulen mit IKT/NM-Schwerpunkt wird das Internetwas haufiger zum Lernen fir
Prifungen und daher umfassender verwen@si5(% vs. 18,4 %. Meist geschieht der
Einsatz des Internets in eindfV- oder Medienraum (77,1 %). In Gymnasienfinden sich
mehr Notebook-Klassen 20,5 % der Schilerinnen geben an, in einer solchen zu (ssi
10,7 % der Hauptschilerinnen). Dennoch sindGymnasiastinnen im Vergleich zu
Hauptschilerinnen weniger vom Internet als dudenmdglichkeit Uberzeugt (vgl. Tabelle
37:28,3 % vs. 40,2 %. Dies kann einerseits an der sich haltenden Bétgang des Internets
als schlechtes Lernmedium durch Vermittlerinnen uBHern liegen, die von den
Schilerinnen aufgegriffen wird. Andererseits konntaich negative Erfahrungen bei der

1% Bayerl, Hans-Peter: Bildung fiir die ,Netz-Genartioin: Upgrade. Magazin fiir Wissen und Weiterbiigu
der Donau-Universitat Krems. Ausgabe 3/2009, S. 18.
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Verwendung als Lernmedium oder fehlende Recherchpktenzen (siehe
Ergebnisdimension VII. 8. Recherche(inkompetenzfirdan Frage kommen. Wenn
Strukturen oder auch Angebote fur eine Orientierumg Internet fehlen, ist es nicht
verwunderlich, dass das Internet von den Jugeratlichls kein gutes Lernmedium
wahrgenommen wird.

Recherchekulturen: Internet vs. face-to-face

Es zeigt sich eine deutliche Diskrepanz zwischer&iteschatzung der Schilerinnen und dem
tatsachlichen Einsatz des Internets im Schul- ddemnkontext. Gleichzeitig zieht die
Mehrheit zur Vorbereitung eines Referats das lmters Informationsquelle vor: Nach
konkreten Informationsquellen fir eine Suchaufg@e Referat zum Thema Klimawandel)
gefragt, wirde der Grol3teil der Schilerinnen eésuehmaschinebenutzen §8,4 %, vgl.
Tabelle 36) odeWikipedia (85,5 %, vgl. Tabelle 36). Das Internet ist also als Medizur
Informationsbeschaffung fur die Schilerinnen selrsténdlichWebsites von Ministerien,
Parteien, Regierungen und Gemeindenverden jedoch nur voh0,8 % der Jugendlichen
aufgerufen. Migrantinnen benutzen noch héaufigeGoogle und befragen auch seltener
Wikipedia als der Durchschnitt der Schilerinnen.

Daneben sind bei der Informationssuche nach wiedi@Eltern wichtig (40,9 %), die als
vertrauliche Informatonsquelle damit hinter daginéet zuriickfallen, aber nach wie vor eine
groBe Rolle spielen — bei Schilerinnen aus eim8gmnasium starker als bei den
Hauptschilerinnen (52,4 % vs. 33,8 %. AulRerdem befrage2b,6 % ihre Freundinnen.

Identitdtsbildung in Sozialen Netzwerken

Die Uberwiegende Mehrheit der befragten Schilerngein Sozialen Netzwerken aktiv. Nur
5 % geben an, irkeiner Community zu sein (vgl. Tabelle 48) Diese machen auch die
dominante Gruppe bei den Benutzertyplnnen 809 % konnen zu deMNetzwerkerinnen
oder Kommunikatorinnen gezéhlt werden. Auch Hauptschulerinnen mit IKT/NM-
Schwerpunkt sind haufiger diesem Typ zuzurechneniilier das Internet als Ort der sozialen
Kommunikation gesamtgesellschaftliche Verstandigpnozesse erfolgen, die zur
Aushandlung gesellschaftlicher Deutungssystemerdggh, ist dieser Aspekt positiv zu
werten®®’
Die Wichtigkeit von Sozialen Netzwerken fur die mdigatsbildung wird gegenwaértig durch
den Hype um diese und deren Verbreitung verstigt einer Studie der mobilkdff ist
bereits im Alter von 6-14 Jahren Uber die Halft& ) das soziale Netzwerk facebook
bekannt®® Vernetzung uns Austausch stehen auch laut einedieStdes Instituts fiir
Medienpadagogik im Mittelpunkt der gegenwartigenteinetnutzung Jugendlich&?
Bedeutend ist, dass Kinder mit hdherem Migratiothasxvermehrt in ihrer Community surfen

157 Bauer, Thomas/Maireder, Axel/Nagl, Manuel: Intérineder Schule. Schule im Internet. Schulische
Kommunikationskulturen in der InformationsgeselbithStudie im Auftrag des BMUKK. Wien 2009

188 mobilkom: Roundabout Kids 2009

%9 mobilkom: Roundabout Kids. Préasentation der Stidi®adiokulturhaus Wien, 24.11.2009

0 nstitut fur Medienpéadagogik (Minchen): Selbstdaltang Jugendlicher und Web 2.0. Online unter:
http://web1.blm.de/apps/documentbase/data/pdfléBeiveb 2.0 Selbstdarstellungen JFF_2009.pdf, S. 21
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bzw. sich haufiger in den Sozialen Netzwerken dtégha Auch weibliche Schulerinnen
surfen signifikant mehr in ihrer Community und tesf sich mit Freundinnen auch online
zum Kommunizieren (vgl. Tabelle 18).

Der Aufschwung der Sozialen Netzwerke ist auch Rartizipationspotentiale relevant.
Partizipationsprojekte konnten besonders erfolgreind motivierend sein, wenn die
Aktivitdten der Netzwerkerinnen besondere Berudkgcang fanden. Dadurch wirden die
Jugendlichen dort ,abgeholt’, wo sie sich ohnehamelis aufhalten. Zu diesen Aktivitaten
gehoren Soziale Netzwerke, Blogs, Bild- und Videtgidrmen (z. B. Flickr) oder Chat.

Empfehlungen

Eine Lernkultur 2.0 muss die gegenwartigen Veramugen und Potentiale bertcksichtigen.
Das sollte nicht bedeuten, Schiilerinnen in der ®isaneignung alleine zu lasséhNeue
Lernszenarien (,learning communitié$) filhren zu neuen, kollektiven Lernkulturen. Hier
ergibt sich Handlungsbedarf bei benachteiligten ppem (Jugendliche mit geringerem
Sozialstatus oder Madchen mit Migrationshintergjund

In einigen Fachern wird das Internet vergleichseversehr in den Unterricht eingebunden
(vgl. Tabelle 33). Ungenutzte Potentiale finderhgedoch noch im Sprachunterricht, z. B.
hinsichtlich der Etablierung von Sprachtandems, r o@&eschichte (insbesondere im
Gymnasium). Internetkompetenzen  sollten  facheriibdeppd und  Uber den
Informatikunterricht hinaus vermittelt werden.

Ein Grof3teil des Wissensaustausches verlauft hidade selbst organisierte Kommunikation.
Grundlage des Lernens sind oft auch kumulierteriskanfos. Das Internet als Mdglichkeit
selbst organisierten Lernens wird von den Jugeneificiedoch noch nicht durchgangig
wahrgenommen. Diese Lernprozesse konnten durchegpkzite Einbinden von Open

Source-Instrumenten, Sozialen Netzwerken und andékerkzeugen des Social Web
Unterstiitzung erfahreri® Das Potential der frei verfiigbaren Inhalte im in&t kénnte durch

die Verwendung von Inhalten des Creative Commoumsfisierungssystems im Unterricht
genutzt werden. In der Praxis sind Lehrerinnen tei Unterrichtsgestaltung oft mit
Problemen des Urheberrechts konfrontiert, aucht ld&s Approbation von Schulbiichern
hinsichtlich der Verwendung von linzenzfreien Irikal keinen grofRen Spielraum. Eine
Losung bote die Zurverfigungstellen freien Inhalteauf einem Bildungsserver
(beispielsweise des Bundesministeriums).

Wie die Studie zeigt, ist in der Altersgruppe de¥-JRhrigen bereits die Mehrheit der
Jugendlichen in Sozialen Netzwerken aktiv. Kommatdns- und Informationsnetze sollten

171 Zum Begriff des selbstgesteuerten Lernens als migisches Konzept vgl. z. Bietrich, Stephan/Fuchs-
Brininghoff, Elisabeth u. a.: Selbstgesteuertesidier Auf dem Weg zu einer neuen Lernkultur. 1998lir@:
http://www.die-bonn.de/esprid/dokumente/doc-199&fith99 01.pdf#page=16

bzw Dresselhaus, Giinter: Netzwerkarbeit und neuekivdtur. Theoretische Grundlagen und praktische
Hinweise fir eine zukunftstahige Bildungsregion.rdiér: Waxmann 2006

72 gchachtner, Christina: Learning Communities — Biédungspotenzial kokllaborativen Lernens im vittaa
Raum. In: Schachtner, Christina und Angelika Hdb#y.): Learning Communities. Das Internet als ndiesn-
und Wissensraum. Frankfurt/New York: Campus Vef8g8, S. 22ff.

173 Roll, Franz Josef: Weblogs in der Bildungsarbeit.NMledien + Erziehung Nr. 52 (H. 3/2008), S. 61
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daher in den entsprechenden Curricula bereitsfriiler berticksichtigt werden. Denn die
tatsachliche Nutzung der Angebote durch Jugendbtdiat in einem ungleichen Verhéaltnis zu
den Lernangeboten in den Schulen. Hier besteht aisth von Seiten der offiziellen
Strukturvorgaben dringender Nachholbedarf. Auch dah von Jugendlichen vorrangig
genutzten Webseiten sollten Lerninhalte ausgebaerdem. Angesichts der veranderten
Nutzungsgewohnheiten des Internets muissen Lern-Bilddingskonzepte, die selten auf
kollaborativ erstellten Inhalten ful3en, Giberdachtden.

Die Ergebnisse bekraftigen die Annahme, dass desnkt bisher noch als ,schlechtes®
Lernmedium in den Kopfen verankert ist (,gutes legrriindet nicht im Internet statt*). Fir
die Ausbildung einer kritischen Medienkompetenzestzuallererst wichtig, Strategien zur
Bewertung der Inhalte im Netz zu vermitteln, umizdile bzw. glaubwirdige Inhalte

identifizieren zu kdnnen. Damit verbunden ist initeser Folge die Aneignung von

politischen und sozialen Kompetenzen (siehe dabstéd<apitel VII. 5. Beteiligungskultur

und partizipatives Lernen).
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5. Beteiligungskultur und partizipatives Lernen

Unpolitische Jugend?

Wenn heute von den Jugendlichen gesprochen wirddemediese héaufig vorschnell als
Lunpolitisch® abgetan. Grund hierfur ist, dass inmmnvweeniger Jugendliche in Umfragen
angeben, sich fur Politik zu interessieren. In 8trdie haben auf die Frage ,Interessierst Du
dich ganz allgemein fur Politik?24,5 % der befragten Madchen und Burschenlateresse

an Politik bekundet, davon allerdings nB8r7 % ein starkes Interesse. Im Vergleich dazu
gaben in der Osterreichischen Jugendwertestudié 20% der Befragten an, sich sehr fir
Politik zu interessieren, 29 % gaben an sich ,etfimsPolitik zu interessieren’* In der
deutschen Shell-Studie bezeichneten sich 2006 8&befragten Jugendlichen als politisch
interessiert”®

Differenzierte Betrachungsweise notwendig

Unberucksichtigt bleibt bei der Feststellung, ddss Jugend immer unpolitischer wird,
jedoch haufig, dass bei der Frage nach dem Paligkesse der Jugendlichen eine Reihe von
Faktoren zu bericksichtigen sind. Einfluss auf @aditikinteresse der Jugendlichen hat
einerseits dass Alter, wobei generell davon ges$gmoeverden kann, dass mit einem héheren
Alter und dem wachsenden Verstandnis fir politis¢h®zesse bzw. einer Zunahme
politischer Einflussnahme auf eigene Lebenszusarhérage das Interesse von Jugendlichen
an Politik steigt’® Zudem sind aber auch eine Reihe anderer FaktoienBildung und
Geschlecht und ein thematisch ndher spezifizidttditikbegriff erforderlich, um zu einem
differenzierten Bild Uber das Politikinteresse diegendlichen zu gelangen.

Bildung und Gender

Differenziert man das Ergebnis der Studie nach uBitd und Geschlecht, wird einerseits
deutlich, dass Gymnasistinnen ein signifikant gré8e Interesse an Politik als
Hauptschulerinnen erklaren bzw. dass das Poligkasise der Jugendlichen — wie auch in der
Osterreichischen Jugendwertestudie und der deutsshell-Studie festgehalten wurde — mit
der Bildung, v. a. auch jener des Elternhauseggkert. Insgesamt steigt das Interesse an
Politik mit zunehmender Bildung, mit Politik konnerch ,vorrangig Jugendliche aus eher
intellektuellen Milieus [...] identifizieren®” Auch in der vorliegenden Studie zeigt sich ein
Zusammenhang zwischen dem sozialen Status und détikiRteresse, wenn Jugendliche
mit mittleren und niedrigen Sozialstatus deutlickitener in einem Online-Forum oder

17 Eriesl, Christian/Kromer, Ingrid/Polak, Regina (Hd.ieben, Leisten, Hoffen. Die Wertewelt jungeeisch
in Osterreich. Wien 1999, S. 62.

175 Shell Deutschland Holding (Hg.): Jugend 2006. Firegmatische Generation unter Druck. FrankfurtfMai
2006, S. 107.

178 political Participation of Young People in Europ®evelopment of Indicators for Comparative Redeanc

the European Union (EUYOUPART). Final ComparativepBrt, November 2005, online:
http://www.sora.at/images/doku/euyoupart_finalcorafigereport.pdf (17.2.2010)

17 shell Deutschland Holding (Hg.): Jugend 2006. Firegmatische Generation unter Druck. FrankfurtfMai
2006, S. 106.
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Digitalen Netzwerken diskutiert haben. Insbesongene mit niedrigem Sozialstatus haben
noch nie an einer Demonstration teilgenommen ungh&d es sich, wie andere Offline-
Aktivitaten im politischen Bereich, auch nicht viaigen.

Gleichzeitig wird deutlich, dass nach wie vaeeniger Madchen als Burschen auf die
generelle Frage nach einem Interesse an Politik, jatit antworten Burschen 35,5 %
interessiert, davoBd,7 % stark interessiertMadchen: 14,5 % interessiert, davon niemand
stark interessiert, vgl. Tabelle 42). Wenn sich 8Sahere im Politikinteresse von Madchen
und Burschen in den letzten Jahrzehnten auch gentimat'’® zeigen sich Burschen somit
noch immer tendenziell starker an Politik interedsiEinen Grund fur das geringere Interesse
der Madchen sieht die Jugendforscherin Beate Gg#agcht zuletzt darin, dass ,die grol3e
Buhne der Institutionenpolitik [...] nach wie vor -ervallem von mannlichen Protagonisten
und da insbesondere von &lteren M&nnern — bestwinait. *"°

Interesse an Themen und Politikbereichen die sie betreffen: Rechte junger Menschen
ist Spitzenreiter

Unterscheidet man weiter danach, fir welche TheimeBereich der Politik sich Jugendliche
interessieren, wird sehr bald deutlich, dass sie ,Politik® in erster Linie institutionelle
Politik oder Parteipolitik assoziieréf’ Bei einer naheren Betrachtung wird jedoch deutlich
dass sich Jugendliche sehr wohl fur Politik inteieg®n, wenn Themen angesprochen werden,
die sie betreffen. So belegt auch die Studie, dasgrofiten Interessensbekundungen fur die
Bereiche Rechte junger Menscheh (81,8 % interessiert, davor6,7 % stark interessiert)
abgegeben wurden, gefolgt vorMedien® und ,Gesundheit. Das geringste Interesse
erklarten sowohl Madchen als auch Burschen fuiTtiemen politisches Systerh (27,5 %
interessiert, davoi,4 % stark interessiert), gefolgt voninfrastruktur “, , Zivilcourage“*®*

und ,aktuelle politische Ereignisse in Osterreich Nicht angesprochen fiihlen sich
Jugendliche somit v.a. von dertraditionellen Parteipolitik “.*** Die deutlichsten
Geschlechterunterschiede wurden dahin gehend aiglithss sich Madchen einzig am Thema
»Chancengleichheit fur Ma&nner und Frauerf starker interessiert zeigten als Burschen
(Madchen 55,5 %interessiertBurschen 45,7 %interessiert, vgl. Tabelle 43). Unterschiede
in Hinblick auf den Migrationshintergrund waren narinimal feststellbar. Tendenziell
interessieren sich Jugendliche mit Migrationshigrtiend nur wenig mehr fur Politik als die
Schilerlnnen ohne Migrationshintergrund, wobei dagresse fir aktuelle Ereignisse in
Osterreich bei ihnen noch weniger vorhanden ist s Schilerinnen mit deutscher
Muttersprache, sie sich aber starker fur die Iitegn von Auslanderinnen interessieren.

178 Friesl, Christian/Kromer, Ingrid/Polak, Regina (Hd.ieben, Leisten, Hoffen. Die Wertewelt jungeeisch

in Osterreich. Wien 1999, S. 67

sowieShell Deutschland Holding (Hg.): Jugend 2006. Firegmatische Generation unter Druck.
Frankfurt/Main 2006, S. 38f.

79 GroRegger, Beate: Politik und Engagement. Schrifige zur Jugendpolitik. Wien 2009, S. 4.

180 Friesl, Christian/Kromer, Ingrid/Polak, Regina (Md.ieben, Leisten, Hoffen. Die Wertewelt jungeeisch
in Osterreich. Wien 1999, S. 61.

181 Das geringe Interesse am Thema ,Zivilcourage* istmutlich darauf zuriickfihrbar, dass der Begriff fil
14jahrige zu schwer gewahlt war bzw. nicht vonrabefragten Schulerinnen verstanden wurde.

182/on den Autorinnen der Shell-Jugendstudie wurdesdakreits 1997 der ,SpieR umgekehrt* und von einer
Politik gesprochen, die ,jugendverdrossen” istgl.: GroRegger, Beate: Politik und Engagemenhri&enreihe
zur Jugendpolitik. Wien 2009, S. 3.
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Auch hier wird somit deutlich, dass nicht genevelh einer unpolitischen Jugend gesprochen
werden kann, sondern es gilt, diese bei ihren gelieabzuholen bzw. das politische Interesse
ausgehend von den Interessen zu wedéken.

Punktuelles, themenorientiertes und unkonventionelles Engagement

Was die politische Beteiligung betrifft, belegemesiReihe von Studieff* dass sich
Jugendliche starker von neuen Formen der politrséhaatizipation — weg vom traditionellen
Parteienengagement und traditionellen Vereinen zuinpunktuellem, themenorientiertem,
unkonventionellem Engagement — angesprochen fuldkegendliche bevorzugen vernetzte
und hierarchiearme Strukturen, selbstbestimmtesspattan entwickeltes Engagement mit
einer geringen formalen Verbindlichkeit.

Internet und Politische Partizipation

Das Internet bietet ein Potenzial zur Starkungtischer Partizipation, das bisher aber noch
nicht ausreichend realisiert werden konnte. Diesdelte, dass gerade Jugendliche eine
Affinitdt zu eher unkonventionellen Partizipatiomshen zeigen und die ,neue Medien* ganz
selbstverstandlich verwenden und in ihr Leben iiéegn, fihrt zur Frag®® wie sich
Jugendliche starker in ein partizipatives Demokfainzept integrieren lassen bzw. welchen
Beitrag die IKTs leisten kdnnen, um die Partizipasbereitschaft von jungen Menschen zu
erhéhen.

Prdferenz fiir elektronisch gestiitzte Formen des politischen Engagements

In der vorliegenden Studie wurde sowohl nach Akiiken, die die Jugendlichen zu den
abgefragten Themeninteressen bereits gemacht halseauch nach Tatigkeiten gefragt, die
sie aufgrund des jugendlichen Alters noch nicht meackonnten, sich in Zukunft aber
vorstellen kdnnen, zu tun. Zur Auswahl standen 8ehulerinnen sowohl ,traditionelle”
Formen der politischen Beteiligung wie Wahlen (z.8chulsprecherwahl), Flugblatter
verteilen, bei einer Unterschriftensammlung mitneaghan einer Schilerinnenversammlung
teiinehmen oder in einer Blrgerinitiative mitmachsawie ,neue” Madglichkeiten fir
politisches Engagement auf Basis der IKTs wie eikemmentar im Internet posten, einen
Blog gestalten, einer Online-Gruppe beitreten, eigene Online-Gruppe bilden u.a.

Gezeigt hat sich hierbei eine deutliche PréferarzSthilerinnen fir die neuen, elektronisch
gestlitzten Formen des politischen Engagements. Audfigsten haben die Schilerinnen
bereits einerKommentar im Internet gepostet34,8 % bereits gemacht), bei einer Wahl
(Schulsprecherinnenwah) teilgenommen 31,1 % bereits gemacht), eineBlog selbst
gestaltet 24,8 % bereits gemacht), in eineRorum mitdiskutiert 4,8 % bereits gemacht)

183 Quenzel, Gudrun: Politik — nein danke? AusgewéaBigebnisse der 15. Shell Jugendstudie. in:

TELEVIZION 16/2006/2, S. 6, online: http://www.briine.de/jugend
184v/gl. hierzu neben der Shell-Studie aulBT&S Center der Universitat Salzburg, ePartizipat- . Jugend
aktiv*. Das aktive IKT-Nutzerverhalten von Salzberglugendlichen mit besonderer Bertcksichtigung von
gpolitisch) partizipativen Formen von Internet undbiler technischer Kommunikation. Salzburg 2007.

8 Abschlussbericht der Expertinnengruppe 5 ,Innovaidemokratie”, Wien 2008, erstellt im Rahmen der
Demokratie-InitiativeEntscheidend-bist-Dder ésterreichischen Bundesregierung.
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oder an eineDemonstration teilgenommenZ3,0 % bereits gemacht, vgl. Tabelle 44). Am
wenigsten konnten sich die Schilerinnen vorsteliereiner Blrgerinitiative mitzuarbeiten,
Flugzettel zu verteilen, Buttons mit Botschaften wagen, in einer Jugendvertretung
mitzuarbeiten oder einen Lesebrief zu schreiberchfhier zeichnet sich somit deutlich ab,
dass das Internet das Jugendmedium ist und es auefein den anderen Lebensbereichen —
als wichtiges Medium fur die Artikulation politisehMeinungen gesehen werden muss. Dass
das Internet immer starker zu einem wichtigen ,Kamikationskanal“ auch fir anlass- und
themenbezogene politische Artikulation bzw. alscihas Mobilisierungsinstrument genutzt
wird, zeigen u. a. Initiativen wie die Lichterketfar Vielfalt und Zivilcouragé®® die
Studentenproteste 2009 oder  verschiedenste  Meabusgsinitiativen  gegen
Auslanderinnenfeindlichkeit auf Facebd®kZwar werden Soziale Netzwerke primar zu
unpolitischen Zwecken genutzt, sie bilden jedoehRasis fur eine schnelle Organisation und
Mobilisierung, wenn aufgrund aktueller Anlasse Bédiar Protest und Artikulation entsteht.
Durch bereits bestehende Netzwerke wird dieseipchiié Kommunikation dann wesentlich
erleichtert.

Zusammenhang von Politik- und Medieninteresse

Dass das Politikinteresse- und Medieanesse zusammenhangt, wurde hingegen in dieser
Studie nachgewiesen. So hat eine entsprechende eMuswy ergeben, dass
Politikinteressierte ofter einfach durch das Ingtrschauen, ob es etwas Neues gibt. Sie
suchen 6fter Informationen zu einem bestimmten Theder nutzen das Internet haufiger zur
Vorbereitung von Haustbungen und Projektarbeitem. lzum Lernen fir die Schule. (Vgl.
Kapitel 3.3. Zusammenhang von Politikinteresse Medieninteresse/Medienkompetenz)

Bekannte Websites aus dem Bereich Politik/Staat/Behorden

Der Grof3teil der befragten Schilerinnen nennt aaifFdage, welche Webseiten im Bereich
Politik, Staat und Behotrden bekannt sind, die Wiglisezon Osterreichischen Printmedien —
allen voran die ,Kronen Zeitung“ — oder des Fereseh— (ORF). Als Informationsmedien —
speziell abgefragt nach Politik, Staat und Behdrdeminieren somit die traditionellen
Medien, auch wenn sie nun im www angesteuert werdess wohl einerseits damit
zusammenhangt, dass die politischen Informatiodsmeder Eltern wiedergegeben werden
bzw. noch zu wenige Informationsangebote spezi@l Jugendliche in diesem Bereich
bestehen bzw. bereits bestehende Informationsategetinowenig bekannt sind bzw. nicht
genutzt werden. AuchVikipedig Google und Yahoowerden genannt, weshalb hier sicher
auch deutliche Monopolisierungstendenzen im Netgklaler und gesamtgesellschaftlicher
Ebene eine wichtige Rolle spielen. Allerdings ist iesen Nennungen zu bertcksichtigen,
dass diese Webseiten primar als Ausgangspunkt tematden und daher im Unterschied zu
den klassischen Medien keine Monopolisierung defrimationsangebots oder von
Meinungen daraus abgeleitet werden kann. Zusatafignegiert Google im News Bereich die
aktuellen Meldungen der traditionellen und neuendiglie und bietet somit einen idealen
Ausgangspunkt fur den eigentlichen InformationskmmsWas die politische Information der

1%\Wie aus Facebook eine Lichterkette wurde, in: DiesBe, 20.6.2009.
187 Facebook. Aufstand gegen Strache, in News Nr22.2010, S. 12.
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Schilerinnen betrifft, zeigt sich hier ein groRRestetial fir die Verbreitung von
zielgruppenadaquaten und fur Jugendliche vers@reti Wissensangeboten. Denn auch
wenn dem entgegen steht, dass viele Jugendlicldgegem Alter Informationen bevorzugt
Uber Peer-Gruppenkommunikation erhalten (wie initeap/Il. 1. Kommunikation versus
Information n&her ausgefihrt wurde), entsteht mitehmenden Alter sowie zunehmendem
oder anlassbezogenem Interesse an Politik das Bedimach mehr Information und
detaillierterem Wisseff®

Demokratische Schulkultur kombiniert mit dem Social Web

Wie kann demokratiepolitische Handlungskompetena @&chilerinnen und Jugendlichen
durch die Einbeziehung der ,Neuen Medien“ gestavkrden, welche MalRnahmen sind
notwendig, um Lernsituationen im Internet zu eréffrund dabei die Medienkompetenz wie
auch die politische Urteilsfahigkeit (kognitive uadziale Kompetenz) von jungen Menschen
zu fordern (Stichwort E-Democracy und E-Partizipaj? Die Schule agiert als politische
Sozialisationsinstanz in zweifacher Hinsicht. Zumea hat sie die Aufgabe, politisches
Wissen ebenso zu vermitteln wie die Fahigkeit, liehkritisch beurteilen zu konnéf? zum
anderen ermdglicht die Schule soziales Lernen.Abieund Weise, welche Erfahrungen ein
Kind in der Institution Schule macht, welchen Platzeinnehmen kann, wie es mitreden und
mitgestalten kann, spielt eine entscheidende Rdlledie Herausbildung einer politischen
Partizipationsbereitschaft bzw. einer spater talgédc stattfindenden Teilnahme am
politischen Prozess.

Partizipativ-demokratische Unterrichtsformen forden politischer Hinsicht Kompetenz,
Vertrauen und das Gefilhl der eigenen Wirksanik@iDie in 28 L&éndern durchgefiihrte
Studie ,Demokratie und Bildung. Politisches Verstieh und Engagement bei
Vierzehnjahrigen“ belegt den Zusammenhang der gsihdn Sozialisation mit der
Maglichkeit, Partizipation zu erfahren und zu letn&u &hnlichen Ergebnissen kommt auch
die europaweit angelegte Studie EUYOUPART, bei&le00 Jugendliche — allerdings ab 15
Jahren — befragt wurden. Ergebnis der Studie wass dlas politische Engagement der
Schilerinnen (etwa in Form von Besuchen o6ffentlictieranstaltungen, bei der Teilnahme
an legalen Demonstrationen oder beim Verfassenpatitischen Artikeln) umso héher war,
je mehr in der Schule Uber politische Themen diskuivurde. Mitgliedschaften in einer
Schilerinnenorganisation und aktivere Beteiligumgler Schule korrelieren somit auch mit
einer starkeren politischen Aktivitat in der Fréizszw. nach der Schule. In Osterreich ist —
wie in den meisten europdischen Landern — beiwiebchleuten die Meinung vorherrschend,
dass der Bereich politische Bildung starker im Samerricht verankert werden muss, auch

18 Djes belegen Schiilerinneninitiativen wie z®oole Schule‘oder das von Schiilerinnen organisierte Projekt
~Jugend wahlit“.Auf deren Homepageww.jugendwahlt.aschreiben sie;Ziel ist eine kritische Jugend, die
selbst das Bedurfnis entwickelt, sich zu informmertend sich in das politische Geschehen zu integmieum
damit ihre Zukunft zu ‘wahlen™.

189 Grundsatzerlass Medienerziehung, Kapitel 3.1. Bredlitzung. Den Schiilerinnen soll bewusst gemacht
werden soll, ,dass die Medien betrachtlich zu ipelitischen Urteilsbildung beitragen.*

19 Hafner, Verena: Politik aus Kindersicht. Eine $¢uigber Interesse, Wissen und Einstellungen vormléim.
Stuttgart 2006, S. 3Dies ist auch ein Ergebnis der IEA Civic-Educati®udie zu Demokratie und Bildung in
28 Landern aus dem Jahr 2001. Vgl. hierzu einerzBernicht auf:http://www.civic-
edu.net/download/kurzberichtl_0%20civic%20edu%20ef20dt..pdf.
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bei den jiungeren Altersgruppét. Nicht nur aufgrund der Wahlaltersenkung ist eine
lehrplanmaldig starker verankerte politische Bildungder Unterstufe notwendig, sondern
auch, um bildungsfernere Jugendliche zu erreicdagendstudien diagnostizieren dartber
hinaus eine Beschleunigung der politischen Soaiatis. Bereits 11- bis 14-Jahrige zeigen
ein hohes Mal3 an Bereitschaft, sich sozial undipcdhi zu engagieren, wenn sie sich ernst
genommen und betroffen fihlét.

Empfehlungen

Zielgruppenspezifische Partizipationsangebote

Um das politische Interesse bzw. das Engagememteziden, ist eine Differenzierung nach
Geschlecht, Lebensstilen, sozialer und politis@®&zialisation notwendig. Die Jugendlichen
als eine aul3erst heterogene Gruppe mussen beijéwerls spezifischen Themen abgeholt
werden. Daneben gilt es die unterschiedlichen iRdfitfahrungen von Madchen, Burschen
und Migrantinnen — in welchen Gruppen sind sie vakitnwiefern haben sie sich schon
»politisch” beteiligt — zu bericksichtigen. Erfortieh sind der Aufbau und die Scharfung
eines zielgruppenspezifischen Partizipationsangebohd die Entwicklung gezielter
Programme, um die politische Partizipation von nobgt vielen zu fordern.
Grundvoraussetzung hierfirr ist solides Zielgruppesen und Zielgruppenkompetehz.

Insbesondere bei politik- und bildungsfernen Jutiehen ist es wichtig, sich an ihren
spezifischen Lebensumstanden zu orientieren undchst einen personlichen Nutzen, ihr
Betroffensein von politischen Entscheidungen audigem, um aufbauend auf den
Themeninteressen ein vorhandenes Informationstledizzubauen. Ein Weg dahin fuhrt
sicherlich Uber Peers, Soziale Netzwerke und figeddliche relevante Role Models, die
Politik zu ,In-Themen* machen und Zugange zu Plokithaffen kdnnen.

Starkung der politischen Bildung in der Schule

Welche Zugange zu Politik Kinder und Jugendlichel@m Schulen, in der Familie und im
gesellschaftlichen Umfeld vorfinden und welche Brémgen sie damit machen, ist
ausschlaggebend fur eine langfristige Beteiligungd upolitisches Engagement. Eine
intendierte politische Sozialisation ist in erstémie in der Schule méglick’* Eine Starkung

der politischen Bildung auf einer professionellerasB ist daher Voraussetzung flr

1 Sjehe neben den Beitragen insbesondere die Zusdassengen der Workshopergebnisse von Selma Schmid
und Horst Schreiber inDiendorfer, Gertraud/Steininger, Sigrid: Demokra@itdung in Europa.
Herausforderungen fir Osterreich. Schwalbach/T$200

Filzmaier, Peter: Jugend und Politische BildungptBiudie im Auftrag des Bundesministeriums fur &fmitht,
Kunst und Kultur und des Bundesministeriums fir 8&ischaft und Forschung. Wien 2007,

Hafner, Verena: Politik aus Kindersicht. Eine Seudber Interesse, Wissen und Einstellungen vondé¢md
Stuttgart 2006sowie

Sander, Wolfgang: Demokratie braucht politischétiRolGastkommentar in: Die Presse, 2.7.2007.

192 Hafner, Verena: Politik aus Kindersicht. Eine Séutber Interesse, Wissen und Einstellungen vordéim.
Stuttgart 2006, S. 117

19 GroRegger, Beate: Jugendliche und ihr VerhalmisPolitik. in: Abschlussbericht der Expertinnengpe 5
.lnnovative Demokratie“. Wien 2008, erstellt im Raén der Demokratie-Initiative Entscheidend-bistdzm
Osterreichischen Bundesregierung, S. 27.

19 pelinka, Anton: Politische Bildung und politiscBezialisation. in: Diendorfer, Gertraud/Steininggigrid
(Hg.): Demokratie-Bildung in Europa. Herausfordegen fiir Osterreich. Schwalbach/Ts. 2006, S. 51.
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partizipatives Verhalten ebenso wie im Rahmen denue gemachte Erfahrungen mit
politischem Engagement.

Jugendliche als gleichberechtigte AktuerInnen akzeptieren

Kinder- und Jugendpartizipation braucht Strukturend die Bereitschaft bei den

Erwachsenen, sich ernsthaft darauf einzulassenb®&deutet, Politik mit und nicht Uber junge
Menschen zu gestalten. Junge Menschen miussen aitshlgdrechtigte gesellschaftliche
Akteurlnnen gesehen und akzeptiert werden. Mitwitkmuss zu realpolitischen Ergebnissen
fuhren; nur Training an Modellen ist zu wenig. Rkipezogene und offene

Beteiligungsformen sind zu forcieren, um den Wueschvon Jugendlichen nach

kurzfristigem und themenorientiertem Engagemengegegnzukommen. Letztendlich ist ein
Verstandnis von Politik zu entwickeln, von dem sidlle angesprochen fiihléfr.

Ausgehend davon, dass eine positive Wechselwirkwigchen Medien- und Politikinteresse
besteht, sind eine Analyse des Medienverhaltensiugendlichen und darauf aufbauend die
Schaffung von Lernarrangements im Internet notwggndiie jugendliche Lebenswelten
ansprechen und partizipationsfordernd wirken — pelsweise, indem Jugendliche
Verantwortung uber Inhalte Gbernehmen kdnnen, diesé selbst produzieren und somit zu
.Prosumenten* werden etc. Dies schliel3t die Entiuiog und Zurverfigungstellung eines
adaquaten e-Content-Angebots mit ein. Abseits diesmarrangements besteht eine grof3e
Herausforderung in der Konzeption und Etablierung speziell an Jugendliche gerichteten
Internetangeboten.

Starkung der Internetkompetenz und Civic Skills

Aufgabe der Schule ist es zu vermitteln, dass @een ,Kommunikationstechniken den
Menschen erhohte Ausdrucks- und Partizipationsdiemc am politischen Leben®
ermoglichent®® Zu beriicksichtigen sind hierbei insbesondere dieen Moglichkeiten fiir
politische Kommunikation und Beteiligung durch d&acial Web; allerdings setzt dies einen
Kompetenzerwerb bei Jugendlichen voraus, der fiehtder technischen Medienkompetenz
stehen bleibt, sondern Kompetenzerwerb im selbgénd selbstaktivierenden Handeln
forciert, den sogenannten Civic Skills. Dies begtoeine weniger hierarchische, starker
intrinsisch orientierte Lernkultur sowie ein fondes Unterstitzen bei der Aneignung dieser
Civic Skills. Durch die Starkung der Internetkomgret und Anbindung an die politische
Bildung kbnnen Synergieeffekte lukriert werden.

19 Diendorfer, Gertraud: Einleitung: Kompetente jardenschen fiir eien ,starke* Demokratie. in:
Abschlussbericht der Expertinnengruppe 5 ,Innowaidemokratie”. Wien 2008, S. 7-12.

1% v/gl. hierzu derGrundsatzerlass Medienerziehuhtier heit es unter 3.2. Kommunikation: ,Sie sollen
erkennen, dass die Expansion von Kommunikationsitezth den Menschen erhéhte Ausdrucks- und
Partizipationschanchen am politischen Leben durdiiekte* Demokratie per Knopfdruck, bessere patitie
Information, bessere Information durch Behdrdendghicht, gleichzeitig sollen sie aber erfahren, sl@benso
durch Kommunikationsmedien Menschen durch zunehsfeaskivitat von einer direkten Beteiligung am
politischen Leben abgehalten, von politischen Kkiafh abgelehnt und durch finanzkraftige Interegseppen
politischen Manipulationen ausgesetzt werden kérinen
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6. Die Digitale Kluft lebt

Grundsatzlich bezeichnet der Begriff ,Digitale Kiuflengl. Digital Divide) die Kluft
zwischen jener Gruppe in einer Gesellschaft, digafg zu neuen Informations- und
Kommunikationstechnologien haben und in diesem @unsanhang Zugang zu Information
und Wissen und jenen, die diesen Zugang nicht Zmsit An dieser vereinfachten
Beschreibung wird vor allem kritisiétf, dass ein rein technischen Zugang nicht ausreicht
und der Vorteil, der durch die Nutzung von IKT saddurch definiert, was die Menschen mit
den neuen Technologien machen und tber welche Kiemgpen, Fahigkeiten und Motivation
sie dafur verfugen.

Der Digital Divide ist in Osterreich nach wie voragent und die Tendenz, dass die Kiliifte
zwischen bestimmten gesellschaftlichen Gruppiernngleer anwachsen als schwinden, ist
gegeben. Obwohl laut Austrian Internet Monitor 76%w. 5,25 Mio Osterreicherinnen als
Internet Nutzerlnnen bezeichnet werden koriffedassen sich nach wie vor wesentliche
Unterschiede in der Art der Nutzung zwischen vaestdnen soziodemografischen Gruppen
erkennen. Dabei muss der so genannte Digital Dinidet mehr vorwiegend mit Zugang zum
Internet beschrieben werden sondern vielmehr iimFeon unterschiedlichen Fahigkeiten
bzw. den genannten capabiliti¥s ,These capabilities are the foundation of thesfiem
which allows individuals’ needs to be met; nee#te liemaining healthy and interacting with
others.?®® Das Messen des Digital Divides als Indikator féndsrad der Fortgeschrittenheit
eines Landes in Richtung Informationsgesellschstftwurde vielfach kritisiert, da damit
ausschlief3lich das Vorhandensein von technischeastnuktur in Form von Anschlissen,
Bandbreiten, etc. dargestellt wird, aber nichttdteadchliche Nutzung dieser Technolégie

Diese techno-deterministischen Sichtweise des #&igDivides ist mit einem Trend

verbunden, der im vergangenen Jahrzehnt beobach#vaEine Sicherstellung des Zugangs
zu Informations- und Kommunikationstechnologienstasich insbesondere fur in diesem
Kontext marginalisierte Gruppen wie altere Menschemd Frauen beobachten. Fir

197 Mansell, Robin: Inside the Communication RevolatiBvolving Patterns of Social and Technical
Interaction. Oxford University Press. Oxford 2002;

Warschauer, M.: Technology and social inclusiorthitéing the digital divide. Cambridge, MA: MIT P&
2003;

Krings, Bettina-Johanna/Riehm, Ulrich: Internet &lie? Die Diskussion des ,digital divide“ revisiten:
Rehberg, Karl-Siegbert (Hg.): Soziale Ungleichheifturelle Unterschiede. Frankfurt am Main: CamgQ86,
S. 3052-3061;

Selwyn, Neil: Reconsidering Political and Populardérstandings of the Digital Divide. In: New Media
Society, Vol. 6/2004, No. 3, 341-362;

Maier-Rabler, Ursula: Reconceptualizing e-Policylt@ral Aspects and Digital Divide in Europe. Irarf&akis,
Katharine/Thussu, Daya (Eds.). Ideology of therimt& Cresskill, NJ: Hampton Press 2006. S. 195-212
(2006b).

198 y/gl. AIM, 4.Quartal 2009

1995en, Amartya: Okonomie fiir den Menschen. Wege ze@igkeit und Solidaritét in der Marktwirtschaft.
Minchen/Wien: Carl Hanser Verlag 2000.

209 Mansell, Robin: New Media and the Power of Netvgoifkirst Dixons Public Lecture and Inaugural
Professorial Lecture. Dixons Chair in New Media #mg Internet. The London School of Economics and
Political Science. 2001, S. 3.

21 selwyn, Neil: Reconsidering Political and Populirderstandings of the Digital Divide. In: New Media
Society, Vol. 6/2004, No. 3, 341-362.
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Politikerinnen entwickeln sich diese Aufwartskurvari-orm von Internetzugang schnell zum
Ruhekissen. Durch erweiterten Zugang zu IKT lasst geststellen, dass Mal3hahmen flr
Senioren, Frauen, immobile Personen, sozial schevBelokerungsteile gesetzt werden.

Problematisch ist dabei, dass sich die Kluft zwescleinzelnen Bevdlkerungsgruppierungen
hinsichtlich der Diffusion neuer Informations- uk@mmunikationstechnologien, die in der
Fachliteratur als Digital Divide bezeichnet wirdemiger im reinen Besitz und Zugang zur
Technologie, sondern in der Fahigkeit, diese atclsith einzusetzen, zeigt. Schlagworte wie
~e-skills“ oder ,computer literacy" seien hier gemd. Skills Programme, wie zum Beispiel
der Europaische Computerfiihrerschein (ECP13ollen helfen, die Menschen in die Lage zu
versetzen, diese Technologien zu bedienen. Somit auch skills-orientierte Mal3hahmen
techno-deterministisch. Es geht um ,BedienungswiSsiir existierende Technologien
(Programme und Dienste). Im schulischen Kontext este breitere Diskussion dieser
Thematik sowie eine Adaption durch entsprechendatetfien, die sich aus einer ,Social
Shaping of Technology®® Perspektive mit einer breiteren Auffassung dessefiserwerbs
durch IKT auseinandersetzt, notwendig.

Skills und access sind nicht geAtfy Weiterfilhrende Konzepte sind zum Beispiel ,media
literacy” welches neben der Vermittlung von skdlsch Einschatzungswissen tber inhaltliche
und institutionelle Rahmenbedingungen digitaler Kmmikation umfas$t®. Robin Mansell
(2002) pladiert dafur, dass jedes Mitglied in uesénformationsgesellschaft ein Recht darauf
hat, sich die notwendigen capabilities im Umgand nguen Technologien in adaquater
Weise anzueignen. Capabilities bedeuten in diesersar@dmenhang weit mehr als die
deutsche Ubersetzung Fahigkeiten. ,It suggesta¢led for a focus on what citizens are able
to do as a result of their interactions with thevmeedia and what capabilities they are able to
acquire as a result of those interactioff§.‘Capabilities im Zusammenhang mit neuen
Informations- und Kommunikationstechnologien belzeren wie bereits erwéhnt erworbene
Féahigkeiten, seinen individuellen IKT-Lebensstil wéhlen und nicht nur — wie im skills-
Ansatz impliziert — vorgegebene Lebensstile anzoregh Capabilities bedeuten einen
selbstgesteuerten souveranen Umgang mit neuen dlegien. Es ist die Aufgabe unseres
Bildungssystems die Chance zum Erwerb jener capabianzubieten.

Digital Divide in Osterreich

Obwohl sich die Situation im Vergleich zu den 9Qahren in Bezug auf klassischen
Indikatoren wie Geschlecht, Alter und sozio-6konsche Situation als Variablen, die

292 siehehttp://www.ecdl.at/

23 McKenzie, Donald/Wajcman, Judy (Eds.): The SoSladping of Technology. Buckingham, Philadelphia:
Open University Press 1999

204 Maier-Rabler, Ursula: ePolicies in Europe. A Hun@entric and Culturally Biased Approach. In: Ludes,
Peter (Ed.): Convergence and Fragmentation: Med@fiology and the Information Society. Bristol eltect
Books 2008. pp. 47-66.

205 ivingstone, Sonia: Young people and New Mediaildblood and the changing media environment. Sage:
Los Angeles u.a. 2002;

Buckingham, David: Beyond Technology. Children'arleing in the age of digital culture. Cambridgelityp
2007

20% Mansell, Robin: Inside the Communication RevolatiBvolving Patterns of Social and Technical
Interaction. Oxford University Press. Oxford 2002

Internet-Kompetenz von Schilerinnen. Studienbe2€t0 S. 215



Internetzugang beeinflussen, stark verbessertdilatt,es nach wie vor Unterschiede in der
Nutzung. So waren die 9 % der OsterreichischenriateNutzerinnen im Jahre 1996 fast
ausschlieRlich Manner unter 30 Jahren, waren im2@00 bereits 50 % der Osterreicher und
31 % der Osterreicherinnen online, allerdings n@t 6er tber 60ig-Jahrigen. Im 3. Quartal
2009 sind bereits 80 % der Osterreicher, 67 % deer@eicherinnen und fast die Halfte der
Uber 60ig-Jahrigen onliA¥. Durch die Verbindung von Nutzungsverhalten und
soziodemografischen Daten lassen sich aber nach wate wesentliche Unterschiede

feststellen.

Gefihrliche Beschonigung

Betrachtet man den Internetzugang in Zahlen, lassgm im EU-weiten Vergleich kaum
Unterschiede erkennen. Die Programme der 90er Jalealie ,Go On“-Initiative oder eine
exponierte Osterreichische InformationsgesellssHadtitik sind vergessé®. Genau darin
liegt die oben ausgefuhrte Gefahr des Digital-Devibnzepts. Die oberflachlichen Daten
beruhigen und wiegen die Gesellschaft in der tiggken Sicherheit, dass wir ohnehin an
vorderster Front in der Informationsgesellschabiadaind.

Die Studie, aber auch schon frihere Studien in réseef®°, zeigen, dass zum Beispiel

Bildung nach wie vor ein Hauptkriterium fir den Zmg zu Information und Wissen durch
neue Technologien darstellt, ebenso sind Frauemials&@chwache, Pensionisten, und
Osterreicherinnen mit Migrationshintergrund benaitigt. In der vorliegenden Studie zeigte
sich die Benachteiligung von Frauen vor allem unb@stimmten Bedingungen, wie
beispielsweise einem niedrigen Sozialstatus, dastmat dem Migrationsstatus konfudiert
ist). Das Europaische Ideal einer inklusiven Infationsgesellsch&ff® ist trotz guter
oberflachlicher Penetrationsraten noch lange nighteicht. Die Ergebnisse der
Jugendpartizipationsstudie von Maier-Rabler und twigr die einen permanenten
strukturellen Nachteil von Hauptschilerinnen gegpemiGymnasiastinnen nachwies, zeigen
sich auch in der vorliegenden Stuéfé.

27 GfK Online Monitor 2009, Internetmarkt in Ostentei
http://docs.google.com/viewer?a=v&g=cache:vnSIOR4BXwww.gfk.at/imperia/md/content/gfkaustria/pages/
customresearch/gfk_online_monitor_3 qu_09.pdf+ireer
nutzung+2009+3.+quartal+geschlecht&hl=de&gl=at&gitksrcid=ADGEEShtJihXzaZzBPOCjmUhyqWkVoV
Hhtm7leTWrL-ttiR4Fgqamle7hg5v3B7D9kR_kIMxNblw7gFeddFBRZ34TWdr02iAdA4501UGOgxfxt-
0raxX09pgJ453yeVBhdI6Opx6aZNt&sig=AHIEtbQuyz_ibC8BIYRT7zvZujy4sHbA

28 Erinnert sei in diesem Zusammenhang an die 6sthisghe Informationsoffensive, die 1996 vom darealig
Bundeskanzler Vranitzky anlaBlich der Eréffnung Alggbacher Technologiegesprache ausgerufen wurde.
Unter Bundeskanzler Klima ist davon nicht viel ghgebieben als eine techno-deterministische unceireer
Werbeagentur durchgefiihrten ,go on“-Initiative. Wmtder schwarz-blauen Regierung zwischen 2000 006 2
war diesen Thema mehr oder weniger vom Tisch. Jéngisiative sind immer noch einem stark techno-
deterministischen acccess/skills-Denken verhaftet.

29 Maier-Rabler, Ursula/Hartwig, Christina: e-Papiiion. Eine aktive Jugend durch neue Medien? Risea
IKT-Nutzerverhalten von Salzburger Jugendlichenithmsonderer Beriicksichtigung von (politisch)
partizipativen Formen von Internet und mobiler tashher Kommunikation®. Salzburg. ICT&S Research
Report. http://www.icts.sbg.ac.at/content.php?id&A8@m_id=1011&ch_id=1444 (10.12.09)

#%5iehei2010 Strategie (http://ec.europa.eu/informatiatiety/eeurope/i2010/index_en.htm)

21 Maier-Rabler, Ursula/Hartwig, Christina: e-Papiiion. Eine aktive Jugend durch neue Medien? Regea
IKT-Nutzerverhalten von Salzburger Jugendlichen -t tmesonderer Beriicksichtigung von (politisch)
partizipativen Formen von Internet und mobiler t@sbher Kommunikation“. Salzburg. ICT&S Research
Report. http://www.icts.sbg.ac.at/content.php?id&A&m_id=1011&ch_id=1444 (10.12.09)
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Mddchen, HauptschiilerInnen und Migrantinnen nach wie vor stark benachteiligt

So beginnen etwa Madchen durchschnittlich 1 Jadtesplas Internet sowie den Computer zu
nutzen, ein Rickstand, den sie von selbst nur legiimmten Bedingungen (wie der Besuch
eines Gymnasiums oder ein hoher Sozialstatus) wiadfbolen konnen. wie sich an einigen
Ergebnissen deutlich zeigt (Siehe dazu Kapitel VAl. Technikbremse fir Madchen).
Insgesamt bezeichnen sich Madchen im GegensatzemuBdrschen kaum als Technik-
Freaks, was das klassische Rollenbild der beidescl@echter bestétigt. Besonders
benachteiligt sind Madchen mit geringem sozialeatust AufRerdem sind bei fast allen
Fragen hinsichtlich des Zugangs zu Informationed dem Umgang mit dem Internet
signifikante Unterschiede zugungsten der Schileriraus einem Gymnasium festzustellen.

Interessant ist, dass sich beim reinen Zugang zupQter und Internet kaum nennenswerte
Unterschiede zeigen. Durchschnittlich haben 65,2dé Schilerinnen einemigenen
Computer, die restlichen habedugang zu einem vorhandenen Computer, sodal3 fast 100%
(98,2 %) der Schulerlnnen mit 14 Jahren online sind. Dadbexzieht man sich rein auf den
technischen Zugang, ein sehr gutes Ergebnis. Bknigche Digital Gap konnte somit flir die
Gruppe der Jugendlichen geschlossen werde. Dierddhiede lassen sich erst in der
konkreten Nutzung beobachten.

Hauptschillnner héren signifikant 6fter Musik bzRadio online als Gymnasiastinnen,
wahrend diese das Internet wiederum signifikantfipéu zur schulischen Vorbereitung
nitzen $2,3% versus 34,2%, vgl. Tabelle 18). Gynmasiastinnen nutzen das Internet
durchwegs ofter als Informationsmedium als Hauptksinnen, wenngleich insgesamt auf
niedrigem Niveau. Obwohl der Unterschied in Bezugf aZugang zwischen
Hauptschulerlnnen und Gynmasiastinnen eher geshd4ij4% der Hauptschilerinnen
habenkeinen Internetzugang zu Hause), lassen sich hinsichtlich der Nutzurigressante
Unterschiede feststellen, die wiederum den Grunddtg unterschiedliche Chancen zum
Erwerb der weiter oben als unabdingbar dargestetitpabilities legen. Anwendungen, die
auf einen souveraneren Umgang mit dem Internetefdgm lassen, wie zum Beispiel gezielt
nach bestimmten Angeboten suchen, das InterneVadvereitung fir Hausibungen und
Referate zu nutzen oder andere Medienangebotedaldnternet zu nutzen, werden haufiger
von Gymnasiastinnen ausgefihrt, wahrend die Habpksdnnen bei Musik und Radio
hdren, Online Communities und Kontakte tbers Ir@ekmipfen dominieren.

Obwohl sich hinsichtlich des generellen Vertrauanglie Inhalte des Internets die gleich
hohe Skepsis in beiden Schultypen findé&,6% der Schilerinneglaubt manche Dinge
nicht), sehen dieGymnasiastinnen signifikant haufiger nach, von wem manche Inhalte
stammen §2,8 % versus 42,7 % Ganz generell wird das Internet in Gymnasiemi§lgnt
haufiger eingesetzt. Sowohl in Hauptschulen alshaimc Gymnasien wird das Internet
hauptsachlich im Informatikunterricht eingesetzif groRem Abstand folgt Geografie vor
Geschichte & Sozialkundé&symnasiastinnen benutzen zw/0,3% regelmallig das Internet
zuhausefur die Schule, warend das ndi8,3% der Hauptschtlerinnen behaupten. Auch
werden Gymnasiastinnen signifikant haufiger tUbdéalgdiche Inhalte im Internet informiert
als Hauptschulerinnen und zwar nicht nur durchSiibule, sondern auch durch deren Eltern.
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Auch die Erinnerung an gelesene Inhalte einer Websi bei Gymnasiastinnen signifikant
hoher als bei Hauptschilerinnen. Der in der Studtegrierte Lickentest lasst darauf
schlieBen, dass Gymnasiastinnen weniger Schwietggkehaben, politisch relevante
Informationen im Gedé&chtnis zu halten und wiedeebeg als Hauptschuilerinnen. Selbst bei
der Auswertung, die Tippfehler und Rechtschreildehls richtige Antworten bericksichtigt,
erreichen Hauptschulerinnen im Schnitt 6i9+2,9Richtige, Gymnasiasten jedo8til+2,1

Auch das generelle Interesse an Politik und demitiggilen Geschehen ist bei
Gymnasiastinnen tendenziell mehr ausgepragt. lasgesst einknappes Viertel der 14-
jahrigen an diesen Themen interessiert, bei denragrastinnen ist dies ebrittel .

Somit erhdht der Besuch eines Gymnasiums nachiditigCchancen, sich einen souveranen
Umgang mit dem Internet anzueignen, eine Vorausegthir den Erwerb von capabilities im
Umgang mit IKTs. Wie bereits ausgefihrt, ist daisitder selbstbestimmte und souverane
Umgang mit neuen Informations- und Kommunikatioostelogien gemeint. Das geschieht
dann, wenn man die Madglichkeit erhalt, tber die r@kenntnisse der Internet- bzw.
Softwarebeherrschung (skills) hinaus einen eige®h im Umgang mit den neuen
Technologien zu entwickeln, der sich an den komkreBedurfnissen und individuellen
Interessens- und Problemlagen orientiert. Ein oblagleicher Zugang zum Erwerb von
capabilities soll Ziel von bildungspolitischen $¢gien mit Neuen Medien sein.

Herausforderungen fiir das Bildungssystem

Ziel einer inklusiven Informationsgesellschaft muess sein, moglichst vielen Mitgliedern
einer Gesellschaft die Chance zum Erwerb von cépediim Zusammenhang mit neuen
Informations- und Kommunikationstechnologien zu @&gtithen. Das geschieht nicht
automatisch durch erhdhten technischen Access eafthologie- bzw. softwareorientierten
Skills. Insbesondere das Bildungssystem ist hiereimem wesentlich héheren Ausmald
gefordert. Access und Skills verfolgen noch daglitienelle Ziel: ,allen das Gleiche".
Capabilities sind fir jedes Individuum unterschigudl Neue Medien und das Internet nach
wie vor vorwiegend in den Informatikunterricht abzhieben wirkt diesen Forderungen
entgegen. Die Access- bzw- Skillsebene wird gestaviihrend die nach Integration in die
Vermittlung samntlicher Inhalten verlangende calii#s-Ebene vernachlassigt wird. Diese
Tatsache macht auch deutlich, dass ,das Internattar noch als gegenstandlich-abgrenzbar
gesehen wird und in einem bestimmten Unterrichtsgsignd vermittelt wird.

Neue Informations- und Kommunikationtechnologiefaren neues Lernen: kollaborativ
und individuell gleichermalien, aktiv-generiererattgpassiv-konsumierend. Der Lehrer oder
die Lehrerin sind nicht mehr die Quelle des Wissestndern Coach zu den jeweils
individuellen Quellen. Das stellt viele der derigggh MalRnahmen im Bildungsbereich
infrage. Dass es sich dabei um die zentrale Infriaitr in unserer Informationsgesellschaft
handelt, die sich horizontal Uber sdmtliche Lebemst Lernbereiche legt, scheint noch nicht
wahrgenommen zu werden.
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Empfehlungen

Die Digitale Kluft lebt: Ein erneutes verstarktestedresse an den Benachteiligten und
Ausgeschlossenen aus der Informationsgesellsceafhatwendig. Insbesondere miussen
Jugendliche auf dem Weg dorthin eine ganz gezi€ldederung erhalten. Madchen,
Hauptschilerinnen und Schilerinnen sozial schwa8lokichten sowie jene Gruppen, bei
denen sich diese Merkmale Uberschneiden (beispedsw Madchen mit niedrigem
Sozialstatus oder aus einer Hauptschule) brauchear&iitzung im Sinne einer positiven
Diskriminierung. In einem ersten Schritt macht di&udie auf die noch immer vorhandenen
Unterschiede in der Internetnutzung aufmerksam, eivalich Unterschiede in Form von
sozio-Okonomischen Status, Gender, Schultyp undddanshintergrund widerspiegeln. Eine
SchlieBung dieser Kluft durch Férderungen im Bilgisimereich stellt einen ersten Schritt in
Richtung Chancengleichheit in einer inklusiven tnfations- bzw. Wissensgesellschaft dar.

Es braucht dabei neue Strategien, die auf die kwgni Fahigkeiten der Mitglieder der
Gesellschaft abzielen, im Sinne der Herausbildumgaapabilities. Nur so kommen wir dem
Ideal eines ,Capable Citizen" oder ,Capable Usergher. In diesem Kontext umfasst die
Internet-Nutzung an den Schulen auch die Integragimes erweiterten Lernumfeldes, das
eigenstandige und partizipative Lernformen zuldSste erweiterte Internetnutzung, die sich
durch aktive Informationssuche, Bewertung der Imfation und Weiterverwertung in einem
kollaborativen  Schaffungsprozess  charakterisiert,tellts Eigenmotivation  und
verantwortungsbewussten Umgang mit Information Xarbesserung der individuellen
Chancen in der Wissensgesellschaft ins Zentrum.etha Entwicklung der Schilerinnen in
Richtung der ,Capable Citizens* zu fordern, isthtiowur aktives Einbeziehen von neuen
Medien in verschiedenen Unterrichtsfachern, sondech die Forderung von Kompetenzen
wie Eigenverantwortung, kritisches Hinterfragen uoformationen, Eigeninitiative und die
aktive Nutzung von Wissen in Form von partizipatiRrozessen erforderlich.

Durch Strategien in der Schule soll eine Vergrofigrder sozialen Kluft, die sich durch die
Internetnutzung widerspiegelt und verstarkt, vetbim werden. Dabei ist ein besonderer
Schwerpunkt auf die Uberwindung vorhandener Ddfizih der Internetnutzung von
Hauptschilerinnen zu legen. Zusatzlich bedarf agisvieklung spezifischer Strategien einer
qualitativen Erhebung, die jene Defizite in der Nutg identifiziert, die mit sozio-
Okonomischen und geschlechtsspezifischen Faktorder @lem Migrationshintergrund
zusammenhangen. Basierend auf einer qualitativeeldtng konnten spezifische Bedurfnisse
identifiziert und so gezielte MalRnahmen zur Schirgf3einer digitalen Kluft gesetzt werden.
Diese Strategien sind deshalb besonders relevaitsigh die Vorteile und der Nutzen der
kompetenten Handhabung von digitalen Medien in dmruflichen Entwicklung
wiederspiegeln. Die Nutzung und kontinuierliche aimsndersetzung damit ist mittlerweile
in fast allen Sparten unumganglich. Ein gezielteins&tz von Informations- und
Kommunikationstechnologien lasst nicht nur ein ems Spektrum in der Berufswahl zu,
sondern stellt auch jene Kompetenzen dar, die aes drbeitsbereichen der
Wissensokonomfé? nicht mehr wegzudenken sind. Nicht zuletzt darsmneine gezielte

22 bje Wissensodkonomie stellt autonomes Prozessmaeagemd freiwillig miteinander arbeitende Menschen
in den Mittelpunkt und ist durch Dienstleistungemamkterisiert. Wissen wird darin als Vermégenswert
betrachtet und Qualitat vor Quantitéat gesetzt.
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Forderung der Nutzungskompetenzen notwendig. Dgtdmsonders vor dem Einstieg in den
Beruf sowie vor der Auswahl eines Schultyps fir dieitere Bildung notwendig und
demnach in der hier befragten Gruppe bereits Veg@izung fur eine Chancengleichheit der

Jugendlichen.
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7. Technikbremse fiir Madchen

Wie bereits angesprochen (siehe v. a. die Ergeloméstsion 5. Die Digitale Kluft lebt) wurde
in der Studie eine Digitale Kluft zwischen Madchemd Burschen festgestellt. Zwar haben
die Madchen gegenuber den Burschen in den letabred im Computerbesitz oder der
Internetverwendung aufgehdit trotzdem sind aber deutliche Geschlechteruntegdehi
feststellbar, und zwar gerade dann, wenn der Paeam@eschlecht” mit einem niedrigen
Sozialstatus und dem Bildungsstand zusammenfifise Unterschiede sind nicht zuletzt fur
die spatere Berufswahl und somit die Position afmeAsmarkt von Bedeutung.

Internetzugang mit zwei Jahren Verspdtung

Madchen benitzen — ebenso wie die Burschen — damdét in groRem Ausmald taglich
(Burschen 63,0 %, Madchen 64,2 %)sie benitzen den Computer im Durchschnitt aber um
ein Jahr spater als die Burschen, wobei die Scheweschen den Madchen mit
Migrationshintergrund noch deutlicher ist als bendMadchen mit deutscher Muttersprache.
Sie starten durchschnittlich zwei Jahre spateBalschen mit deutscher Muttersprache und
sind somit die am deutlichsten benachteiligte Geuipa der Migrationsindex mit dem Index
zum Sozialstatus in Zusammenhang steht, sind M&dothieniedrigem Sozialstatus ebenso
benachteiligt. Insgesamt erlangen Madchen durchsgéteren Einstieg ins ,Internet-Leben®
also tendenziell einen Startnachteil, den sie miterugewissen Umstanden (z. B. durch
gezielte Férderung oder dementsprechende BilduegzwB. den Besuch eines Gymnasiums)
aufholen kénnen.

Wie auch in dieser Studie festgehalten wurde, leringich Madchen den Umgang mit dem
Internet deutlich seltener selbst bei als die Buwesc Burschen 79,3 %, Madchen
65,3 %).2**Sie erwerben ihre Internet-Fahigkeiten somit stagedeitet (vgl. Tabelle 16). Im
Erlernen des Umgangsmit dem Internet finden sie deutlich haufiger Ustétzung durch
Freundinnen, Geschwistern, Eltern und Lehrerinmgihrend sich Burschen den Gebrauch
von Computer und Internet in spielerischer Funkil@utlich starker selbst beibringen und
durch Computerspiele, die sich haufiger an ein riémes Publikum wendeft® noch
ausbauen koénnen. Fur Burschen bildet die Spielieiemg einen wesentlichen
Erfahrungshintergrund im Umgang mit den IKS.

23 7auchner, Sabine: Neue Medien: Neue Handlungsrdiimdadchen und junge Frauen. in: Blaschitz,
Edith/Seibt, Martin (Hg.): Medienbildung in Osteaie. Wien 2008, S. 399.

214 GroRegger verweist besonders auch auf den Antetsdeule hinsichtlich der Aneignung von
Computerfahigkeiten durch die Schilerinnen. V@roRegger, Beate: Medien und Technologie. Schriibe
zur Jugendpolitik, Wien 2009 online:
http://bmwa.cms.apa.at/cms/content/attachment§I{@RI0618/CMS1192607371440/medien_technologie.pdf
(13.1.2010), S. 12.

#57auchner, Sabine: Gender und e-Learning, Mastesi$hérems 2004, S. 29.

#8y/gl.: Schinzel, Britta: Checklisten fiir Gender Msireaming in Projekten zu Neuen Medien in der Bilgl
S. 6. online: http://mod.iig.uni-freiburg.de/fileaih/publikationen/online-publikationen/Checklistemgmb.pdf
(12.1.2010)
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Die alten Rollenbilder wirken noch immer

Die alten Rollenbilder, wonach Buben bzw. junge KEmtechnikaffiner sind, gelten somit
noch immer immer und spiegeln sich — in spateretreda — u.a. in den
Inskribientinnenzahlen an den technischen Hochschwlidef*’. In der Studie wurde diese
Tendenz insofern bestatigt, als sich Madchen ddutlseltener alsTechnik-Freaks
beschreibenRurschen 39 %, Madchen 15 %),weniger Programme auf ihrem Computer
installieren und weniger nach der neuesten Tecknaighten (vgl. Tabelle 21). Burschen
betrachten sich im Vergleich zu den Madchen zuderh ahdufig als kompetenter im
Umgang mit der Technik und werden auch haufig venUdimwelt so gesehen — auch in der
mannlichen Identitatskonstruktion spielt die Te&hknmpetenz eine wichtige Rolfé® Neben
der Spielorientierung der Burschen kann hierin aeichGrund gesehen werden, dass sich
Buben den Gebrauch des Internets haufiger selldstirogen. Madchen hingegen werden oft
nicht nur von anderen als weniger technik-kompegesthen, auch in der Selbsteinschatzung
besteht noch ein deutlicher HandlungsbetfdrfHier wirken Selbst- und Fremdbilder
verstarkend auf die Aufrechterhaltung traditionell@ollenbilder. Vor einem anderen
Hintergrund — dem Aspekt des Alters (Pubertat) dacth Aspekt, dass Burschen stérker zu
einem exzessiven Gebrauch von Computerspielen h @miinespielen — tendieréfl ist
hingegen vermutlich zu sehen, dass Burschen zueHawder Verwendung des Internets mehr
Regeln (hinsichtlich Inhalt und Zeit) als Madcheriarliegen.

Unterschiede im Internetgebrauch

Wahrend sowohl Madchen als auch Burschen zum GFof88,1 %) allein vor dem
Computer sitzen, wenn sie das Internet nutzen, tun digglchen in einem signifikant
hoéheren Anteil auch gemeinsam riteundinnen (Burschen29,3 %, Madchen46,6 %).
Zudem nutzen Madchen das Internet im Vergleich eu Blurschen auch starker zum Surfen
in der eigenen Community, zum Kommunizieren mieriFreundinnen und kntpfen auch
schneller Kontakt mit Unbekannten, wodurch sie ibogiale Kompetenz starken. Wie die
Testaufgabe zu Safer Internet gezeigt hat, nehneeaush haufiger di&inladungen von
Personen an, die sie nicht kennen (BurscB8/® %, Madchen42,5 %), hingegen sind
Madchen auch signifikant vorsichtiger bei der Véiflichung von Telefonnummer und

27 pktuelle Zahlen zu den Studierenden finden sichwamiv.statistik.gv.atim Bereich Technik werden hier
(jeweils bezogen auf inlandische Studierende) & Studienjahr 2008/2009 27.864 mannliche Studdsremd
7.027 weibliche Studierende genannt. Die Hochsttidsk fiir das Jahr 2005/2006, die Horerlnnenzahpro
Studienrichtung anfiihrt, weist eine deutliche Géstltiterdifferenz auch fiir das Studienfach ,Inforikat und
das sowohl im Bereich Sozial- und Wirtschaftswissleaften als auch im Bereich Technik avfl. Statistik
Austria (Hg.): Hochschulstatistik. Wien 2006, oelinvww. statistik.at

%8 5chelhowe, Heidi: Digitale Medien in der SchulBeing gender. Beitrag fiir die Fachtagung ,Schwimmen
lernen im Netz“. Hamburg April 2003, S. 8, online:
http://www.eduhi.at/dl/artikel.2003.Schelhowe.scmmien_1236714932778892.pdf (12.1.2010)

#9ygl. hierzu:Fischer, Margarita: Madchen, Jungen und Compintet EU-Heft ‘"Méadchen, Jungen und
Computer'. Stuttgart 2001, online: http://www.edatidl/fischer_maedchen_computer.pdf (13.1.2010)
22/g|. Rehbein, Florian/Kleimann, Matthias/M6Rle, Thom&omputerspielabhéngigkeit im Kindes- und
Jugendalter. Empirische Befunde zu Ursachen, Distgnond Komorbiditaten unter besonderer
Bertcksichtigung spielimmanenter AbhangigkeitsmeaakanKriminologisches Forschungsinstitut
Niedersachsen 2009, online http://www.eduhi.atdiB.pdf (18.1.2010);

sowie:

Batthyany, Dominik: Wenn Computerspiele zur Suchtden. in: Die Presse, 16.6.2009
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Email-Adresse. Das Internet als sozialer Raum famkiunikation und Begegnung scheint
deshalb fir Madchen von grof3er Bedeutung zu seahewdem Aspekt der Community
sowohl vor dem Computer als im Internet eine wgghtBedeutung zukommt.

Geschlechterunterschiede in der Nutzung des Intemeigen sich aber auch dahingehend,
dass Madchen seltener einfach nur so ins Intem®trg ob es etwas Neues gibt. Sie steuern
im Vergleich zu den Burschen vielmehr gezielte ltehan. Tendenziell zeigen sie sich auch
skeptischer, was die im Internet aufgefundenenrinéionen betrifft, wenn auch mehr
Madchen als Burschen sagen, dass sie sich daalbaran alles glauben kann, was man ,im
Internet liest* noch keine Gedanken gemacht habed keine deutlichen Unterschiede
zwischen Burschen und Madchen dahin gehend besteiemaufig nachgesehen wird, von
wem ein im Internet veroffentlichter Inhalt stamni¥gl. VII. 9. Datenschutz und
Privatsphare)

Die Teststellung zum Thema Jugendschutz ergab,hiiasishtlich der Rechercherkompetenz
Madchen mit niedrigem Sozialstatus ein Defizit imer§leich zu den mannlichen
Schilerinnen aufweiserkein einziges Madchendieser Gruppe konnte die Frage der
Teststellung richtig beantworten (Vgl. Kapitel VAuswertung der Teststellung). Die
Verbindung von Geschlecht und niedrigem Sozialstatuhrt daher ebenso wie die
Verbindung von Migration und Geschlecht zu einertlighen Benachteiligung.

Empfehlungen: Gezielte Férderungen, technische Role Models und Mddchen mit
Peer-Funktionen

Gezielte Forderungen: Access fiir Migrantinnen

Madchen haben hinsichtlich mehrerer Aspekte geganden Burschen einen Startnachteil.
Der verspatete Einstieg ins Internet wirkt sichoesondere in Kombination mit Faktoren wie
niedrigem Sozialstatus (bzw. gleichzeitig Migrasbmtergrund) oder der Besuch einer
Hauptschule negativ auf deren RecherchekompetemzMuwimallich aufgrund immer noch
gultiger Rollenmuster starten Madchen durchsclhictittl ein  Jahr spater mit der
Computernutzung als Burschen, bei Madchen mit Mignahintergrund ergab sich ein
spaterer Einstieg von durchschnittich 2 Jahrem &achteil, der nur unter den
angesprochenen Bedingungen aufgeholt werden kadnden héchstwahrscheinlich auch
daflr verantwortlich ist, dass sich Madchen immech seltener fur eine technische IT-
Ausbildung entscheiden. Gefordert ist daher ein hM&ihenpaket, das Schulerlnnen in ihrer
jeweils geschlechtsspezifischen Technik-, Computerd Kommunikationserfahrung
wahrnimmt und ihnen gleichzeitig neue Erfahrungendglicht. Wichtig ist es insbesondere,
die noch immer bestehende Technikbremse fur Mad@hshesondere fir Migrantinnen) zu
eliminieren, bestehende Rollenmuster aufzubrecinendie Selbsteinschatzung der Madchen
beziglich ihrer Technikkompetenz zu verbessern.u8eizen ist hierbei mit einer gezielten
Foérderung von Madchen ab dem frihest moglicherpdekt — insbesondere im technischen
Bereich —, die auch eine Sensibilisierung des Hfi@nses durch die Bildungseinrichtungen
umfassen muss.
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Generell ist bei der Wahl der Unterrichtsmateriakeauch der digitalen — darauf zu achten,
dass diese besonders auch im Bereich der IKTs lgestlrsensibel formuliert und gestaltet
sind und sich somit an Burschen und Madchen wenden.

Technische Role Models fiir Madchen

Wie die feministische Wissenschaft betont, ist ebesonders was das Aufbrechen von
Rollenmustern betrifft — zudem wichtig, weiblicheoMilder zu prasentierefi® Im
Schulunterricht kann dies etwa umgesetzt werdelenmgezielt auf den Anteil der Frauen an
der Entwicklung von Computern und IKTs erinnertdff und indem Informatik verstarkt
auch von Frauen unterrichtet wird. Es mussen dabstzliche Anreize geschaffen werden,
damit Frauen vermehrt diese Studienrichtung belegen

Mehr Madchen mit Peer-Funktionen

Was den Schulunterricht betrifft, kann zudem in dgezielten Ubertragung von
Verantwortungen im technischen Bereich an Schiilennein Weg zum Aufbrechen von
Rollenmustern gesehen werden. Es gilt daher, geEigdertinnen unter den Schulerinnen
aufzubaueri”Wenn es in der aktuellen Future Learning Initiatles BMUKK heiRt** dass
die Schulerlnnen verstarkt in die Betreuung vonuBatzwerken eingebunden werden sollen,
muss der Gender-Aspekt hierbei nicht nur berlckigiciwverden, sondern die Moglichkeiten
eine positiven Diskriminierung von Madchen in diesBereich erwogen werden. Positiv zu
bewerten ist zudem der ebenfalls in der aktuelletufé Learning Initiative angedachte
Ansatz, Madchen bei ihren Vorlieben abzuhdfénum die Technikbremse* zu beheben,
wobei dieser Zugang nicht erst im Bereich der tshildenden Schulen sondern bereits in
frheren Jahren zu forcieren ware.

221 3chinzel, Britta: Checklisten fiir Gender Mainsmizag in Projekten zu Neuen Medien in der Bildung.
online: http://mod.iig.uni-freiburg.de/fileadmin/plikationen/online-publikationen/Checklistengmnndf.p
(12.1.2010), S. 6

222y/gl. hierzu auch die Eintrage zu Ada Lovelace unac& Murray Hopper aufvww.gender.schule.at.
23y\/gl. hierzu auch die Erfahrung aus dem Hamburged®&lversuch ,Schwimmen lernen im Netg4stel,
Conni/Jansen-Schulz, Bettina: Gender und Neue Medider Grundschule. ,Schwimmen lernen im Netz",
Online: http://www.eduhi.at/dl/ii_4 jansen.pdf2(10.2010).

224ygl. insbesondere das PositionspapjeutureLearning I1" aus dem November 2008, heragstpen von der
IT-Lenkungsgruppe des BMUKK, online http://www.bnkugv.at/schulen/futurelearning/index.xml (10.8.2p1
222 \/gl. hierzu Kapitel 11l Informatik, Medienerziehgrund eLearning an den dsterreichischen Schuleieser
Studie.
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8. Recherche(in)kompetenz

Heute nennt man die Generation, die nach 1982 gabwsurde ,Digital Natives®, also jene,
die in die digitale Informationsgesellschaft hirggboren wurdef?® Alle, die vor diesem
Zeitpunkt geboren wurden gelten als ,Digital Imnaigts®. Somit zahlt die gesamte
Lehrerschaft zu den digitalen Einwanderern, wahdia Schilerinnen allesamt der
Generation der Digital Natives zuzuordnen sind. 8déser Einteilung schwingt implizit die
Annahme mit, dal3 Schilerinnen ganz allgemein uadssgen ,von Natur aus“ kompetenter
im Umgang mit neuen Medien sind. Wie bereits im ¢kstt Gber ,Peers als Quelle von
Vertrauen und Kompetenz* ausgefuhrt wurde, ist eiéanahme die Grundlage fur neue
Rollenzuschreibungen, aber auch fir Verunsichemngeeitens der Lehrer- und
Elterngeneration.

Recherchetechniken und Recherchekompetenz sindnthese Voraussetzung fir die
erfolgreiche Informationssuche im Internet. In gerliegenden Studie lassen sich innerhalb
der Generation der Digital Natives wesentliche Btdi erkennen, inbesondere im innerhalb
der Studie gewahlten thematischen Schwerpunkt meinformationssuche zu Themen im
Bereich Politik, Staat und Behérden.

Surfverhalten: Keine erfolgreiche Recherche trotz Hilfestellung

Bezuglich des Surfverhaltens wurden vdrir6 Schulerinnen die genauen Logfiles
ausgewertet, die Ruckschlisse auf deren SurfwegeRetherchekompetenzen zulassen.
Dabei wird Wikipedia weniger oft angesurft, als dies die Angaben ddragéen zu den bei
einer Rechercheaufgabe angesurften Websites nahelggrden. Allgemein bestétigt sich
auch hier das groRe Monopol v@woogle die Uberwiegende Mehrheit startete ihre Suche mit
dieser Quelle. Die Mehrzahl der Jugendlichen hattl@erdem Probleme, die gefragten
Informationen aus offiziellen Websites herauszeifiit Seiten mit politisch relevanten
Informationen konnten héaufig nicht als solche eritamerden. Trotz Hilfestellung (Nennung
von help.gv.at war ein Grossteil der Schulerinnen nicht in dagé die richtigen Antworten
auf eine Aufgabestellung zum Thema Jugendschutmden. Politisch relevante Websites,
demnach auch Websites, die ,politische” Informagioritir Jugendliche bieten, konnten nicht
als solche identifiziert werden.

Die fehlende Recherchekompetenz zeigt sich deuitictidinblick auf zwei problematische
Aspekte: Zum einen haben die Jugendlichen Problgeegnete Suchbegriffe zu finden, zum
anderen kdnnen Inhalte aus einmal angesurftenrSeitht extrahiert werden (vgl. dazu auch
das Kapitel VII Auswertung der Teststellung bzws @urfverhaltens). Diese Grinde fir das
schlechte Abschneiden der Schilerinnen korrespoardienit Faktoren, die ebenfalls in
Studien zur Usability fur Teenagerinnen betont wardazu gehdren die im Vergleich zu
Erwachsenen weniger ausgepragten Recherchestrateg@ schlechtere Lesekompetenz
sowie — relativ unbeeinflussbar — der bei Jugehdlic niedrigere Geduldsschwedfé.

226 Berkman Center
227 Loranger, Hoa/Nielsen, Jakob: Teenagers on the. Wedhility Guidelines for Creating Compelling
Websites for Teens. Nielsen Norman Group 2008nenlittp://www.nngroup.com/reports/teens/ (23.0200
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Generell verlassen Userlnnen schnell jene Seitenihden Bedtrfnissen nicht entsprechen,
und Kinder- und Jugendliche tun dies schneller Btsvachsene. Die Ergebnisse des
Lickentextes zeigen jedenfalls hinsichtlich derdkesnpetenz ein starkes Geféalle zwischen
Hauptschilerinnen und Schilerlnnen aus einem Gyiomansvas sich in abgeschwachter
Form auch bei den Ergebnissen der Teststellung Sumerhalten widerspiegelt (vgl. z. B.

Tabelle 54).

Hinsichtlich der Generierung von Informationen fdsich im Internet eine noch nie
vorhandene Vielfalt. Prinzipiell hatten Jugendliciso die Moglichkeit, aus unendlich vielen
Quellen auszuwahlen und diese Quellen kritischimtetfragen. Dafir bedarf es aber einer
Vermittlung der Prozesse, die hinter den dominateallen stehen. Der Zugang dazu kdnnte
Uber Einstiegsszenarien erfolgen — z. B. Uber digialen Netzwerke und durch die
Vernetzung zu unterschiedlichen Quellen, in denieh slie Mehrheit der Jugendlichen
ohnehin aufhalt. Momentan ist diese Vielfalt ben deigendlichen noch nicht angekommen,
da diese nicht als Quelle fur politische Informativerangezogen wird, sondern auf einige
wenige und nicht jugend-spezifische Seiten zurlgkffen wird.

Ubernahme der erwachsenen Anbieter-Monopole: Informationsvielfalt des Internets
wird nicht genutzt

Die Schulerinnen der 8. Schulstufe, die eigentladr Generation der Digital Natives
angehoren, konzentrieren sich wie bereits angeftiartihrer Recherche ebenso wie die
Erwachsenen auf ein sehr schmales Segment der nilgelien bzw. des Internets.
Konsequenterweise sind es vorwiegend die kommumémtund unterhaltungsspezifischen
Angebote, die von den 14-jahrigen Jugendlichen gémverden.

Was die Informationsfunktion des Internets betriéiv trifft man selten auf die Nutzung der
Quellenvielfalt des Interents. Auf die Frage, welttiebsites im Bereich Politik, Staat und
Behordendie Jugendlichen kennen, werden in erster Linie $ffeb von Medieninstitutionen
wie die Kronen Zeitungkrone.ai, desOsterreichischen Rundfunksrf.at) oderWikipedia
genannt (vgl. Tabelle 26). Die Kronen Zeitung is¢rhdie mit Abstand am haufigsten
genannte Quelle. Die Jugendlichen geben damitrératps Boulevardmedium als bevorzugte
Quelle fur Informationen Uber Politik, Staat undnBeden an — eine Haltung, die sicherlich
die Informationsmedien der Eltern und das Medienmpoh in Osterreich widerspiegelt.
Daran lasst sich erkennen, dass spezifische Skitelugendliche nicht bekannt ware bzw.
nicht mit dem Bereich ,Politik, Staat und Behdrdevérknipft wurden und daher nicht
genannt wurden. Fir die Vermittlung jugendgerec8t&ten misste sich auch die Eltern- und
Lehrergeneration intensiv mit den Mdoglichkeiten digiitalen Medien auseinandersetzen.

Als Indikatoren fur Probleme bei der Internetrecher lassen sich die Ergebnisse aus der
konkreten Aufgabenstellung zur Informationssuche pulitisch-administrativen Bereich
heranziehen. 62,6 % der Schilerinnen beginnen ihre Informationssuché der
Suchmaschin&oogle gefolgt vonHelp.gv mit 15,7 % Wikipedia mit 7,6 % und MSN mit

4,7 %. Einige wahlen alternative Surfwege durch das Eiegebzw. Raten von nicht
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vorhandenen Websité& In Bezug auHelp.gvfolgen die Schiilerinnen wohl hauptséchlich
der angegebenen Hilfestellung, da fir die Analysétrrelavante Surfwege vor Anwahlen
von Help.gv haufig bereinigt wurden und die Schilerinnen bexi Brage nach relevanten
Websites aus dem Bereich Politik, Staat und Bemrdesentlich ofter autVikipedia (3.
Platz der Gesamtnennungen) alsldelp.gvverwiesen. (Vgl. Tabelle 26).

Insgesamt wirdsooglevon 90,1 % der Schilerinnen wahrend des konkreten Suchvosgang
irgendwann einmal angewdahlt. Auch hier spiegelt h sigesamtgesellschaftliche
Monopolisierung bei der Verwendung von Suchdienstdlen voranGoogle die von den
Jugendlichen konsequenterweise tlbernommen wird.

Alltagssprache statt Ontologie

Bei den Suchbegriffen verwenden Jugendliche zumeistormelle oder auch
alltagssprachliche Begriffe, die sie nur schweroffiziellen Websites von Behdrden oder
staatlichen Einrichtungen fuhrt, sonder sie eherfugendlichen Foren und Communities
bringt.

79,7 % folgen wahrend des Tests der nach finf Minutenebatgnenautomatischen
Hilfestellung und verwenden nach Aufforderumelp.gv.at Auf dieser Website befanden
sich die relevanten Informationen zur BeantwortdagAufgabenstellung. Die Tatsache, dass
Schilerinnen durch die Verwendung vbelp.gv.at bei dieser Aufgabe nicht signifikant
besser abgeschnitten als jene, die diese Site amséuerten, lasst darauf schliel3en, dass sich
die Schuilerlnnen in dieser Site nicht zurechtfandeer legt eine fur Jugendliche nicht
optimale Usability nahe. Ein Grolteil der Schiledn konnte die Aufgbenstellung nicht
richtig I6sen. Neben den bereits postulierten Deefiz bei Quellenidentifikation und
-bewertung sowie bei der Formulierung von Suchgeinadirfte also der Mangel and
jugendgerechter und Usability-freundlicher Gestajtau diesem Resultat gefiihrt ha&h.

Wahrend es dem Bildungssystem fur die ,Digital Igrants® noch gelungen ist, die
Denkmuster der Schiilerinnen in bibliothekatischech@igorythmef® zu zwéangen,
funktioniert das bei den Digital Natives im Web litienehr. Das Bildungssystem muss das
zur Kenntnis nehmen und klassische Methoden derrrdtionssuche mit der aktuellen
Webarchitektur verknipfen sowie in erster Linie diusbildung entsprechender
Recherchekompetenzen unterstitzen.

Bewertungs- und Orientierungskompetenz

Was dieZuordnung von Informationen im Internet durch die jungen Userinnen betriffitfa
auf, dass uber die HalftecZ,5 %) fast nie oder nienach, von wem diese stammen.

8 Dass der Anteil vorlelp.gvhier relativ hoch ausfallt und damit den Anteihv@oogleverringert, erkért sich
u. a. durch die Bereinigung der Datenssatze vor Algswertung, bei der nicht relevante Surfwege wiel&
oder Werbungen eliminiert wurden und somit das AreriivonHelp.gvim Rahmen der Hilfestellung als ersten
Surfpunkt ausweiselgl. VI. 2.7 Visualisierung der Surfwege, Bereinigy der Daten.

229 y/gl. Maier-Rabler, Ursula/Neumayer, Christina: dnd und eParticipation — Analyse und Strategien.
Strategiepapier fiir die Osterreichische Demoknaitiative. AG Innovative Demokratie 2007. Online:
http://www.icts.uni-salzburg.at/content.php?id=1&A9 id=1011 (10.12.09)

#%0Ontologien, boole’sche Operatoren, etc.
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Unabhangig von Geschlecht, Schultyp und IKT/NM-Selpunkt schaut nuein Drittel
meistensnach, ganzé&8,2 % schauemie nach.

Hier zeigt sich ein groRes Potential zur Setzurigpgachender Schwerpunkte in Bildung und
Erziehung (gerade im Hinblick auf das Studienergetbeziglich der Verwendung des
Internets in Schule und Lehre, vergleiche das Ikapitll. 3. Internetpotentiale und

Lernkulturen 2.0) um die Bewertungskompetenz degeddlichen in Bezug auf frei

verfugbare Inhalte anzukurbeln. Nur so kann diebdang mundiger Mediennutzerinnen
gewabhrleistet werden.

Auffallend ist, dass Jugendliche nitigrationshintergrund den Informationen im Internet
mehr Glauben schenken als jene ohne Migrationgiginted 8,0 % der Jugendlichen mit
nicht deutscher Mutterspraclygauben allesvs. 3,4 % der Schilerinnen mit deutscher
Muttersprache, vgl. Tabelle 29). Signifikant mehr haben sich ridese Frage auch noch
keine Gedankengemacht(15,0 % vs. 6,5 %. Generell zeigen siaeibliche Schilerinnen
bei dieser Frageskeptischer wahrend sich bezilglich Schultyp keine Uberzuféti
Unterschiede festmachen lassen.

Zur Monopolisierung bei Websites aus dem Bereich Politik, Staat und Behérden

Auf die Frage nach den Jugendlichen bekannten Wésbaus dem Bereich Politik, Staat und
Behorden werden mit Abstand am haufigsten die WebsilerKronen Zeitunggenannt,
gefolgt von diversen Homepages @RF oderWikipedia(vgl. Tabelle 26). Lediglich einige
Einzelnennungen bezogen sich auf Websites von iBarteder Ministerien. Im
Geschlechtervergleich zeigt sich, dassKlienen Zeitunghoch vor denORF fuhrt, wéahrend
diese Seiten bei den Burschen gleich beliebt $w&tichen nennen aul3erdem etwas haufiger
Googleund selteneHelp.gv.at Googlewird in diesem Zusammenhang an 4. Stelle von 22
Schilerlnnen genannt, worin sich zeigt, dass sititch@enste neben Wikipedia als
Ausgangspunkt fur die Internetrecherche etabliakdeim.Help.gvwird von 13 Schulerinnen
genannt, wobei dies angesichts der Tatsache, @astebvorhergehenden Internetrecherche
zum Thema Jugendschutz alle Befragten mit diesée $® Berihrung kommen konnten,
nicht Uberraschend ist. Neben Homepages von Osfegehen Medien, Wikipedia und
Suchdiensten ist dies jedoch die einzige staatliéfebsite, die von den Jugendlichen
Uberhaupt genannt wurde. Dies zeigt einmal mehrWliehtigkeit der Vermittlung von
zielgruppenspezifischen Angeboten fur Jugendliché am die offensichtlich von den
Erwachsenen tibernommenen Monopole im Bereich demiationsmedien aufzubrechen.

Hinsichtlich der Darstellung von politischen Infaxtionen ist anzunehmen, dass die Websites
von Parteien und Regierungen die Jugendlichen racisipprechen und daher unbekannt
bleiben bzw. auch nicht nachhaltig vermittelt wer#tennten. Das bedeutet ein grol3es, bisher
noch unzureichend genutztes Feld fiur Internet- Mddbtraining sowie den Bereich
politischer Bildung in Schulen.

Netlog als Facebook der 14-Jdhrigen

Hinsichtlich der von den Jugendlichen angesurfteeb¥ites zeigte sich ebenfalls eine
Dominanz bestimmter Seiten sowie typisch jugenélic®eiten (vgl. Tabelle 24).
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Das soziale NetzwerlNetlog gilt als das Facebook der 14-Jahrigen: es wird den
Jugendlichen dieser Altersgruppe am haufigsten samfieund anerster Stelle genannt.
Insgesamt wird am héaufigsteryqutubée, gefolgt von netlog’ und ,googlé angesurft. Es
gibt also Seiten, die man als Jugendliche/r kersodite und bei denen eine Partizipation auch
obligatorisch scheint. Im Geschlechtervergleich demolt sich diese Dominanz, jedoch
zeigen sich einige typischdadchensites zu denen z.B.facebooK, , msrt, , uboot' oder
»myspacé gehoren (vgl. Tabelle 25). Madchen surfen auchegell etwas mehr in ihrer
Community.

Bezieht man die Trafficdaten fur Osterreich ein,rdwidiese Praferenz mit hoher
Wahrscheinlichkeit durch einen Wechsel auf Facebabgelost werden. Laut der Alexa
Traffic-Messung kanrFacebookmittlerweile schon als zweitwichtigste Informatsojuelle
nach Google gesehen werd&futubeliegt auf Platz 4°* Meist lassen sich in der Nutzung
der sozialen Netzwerke allerdings demografischeetdohiede feststellétf: So gibt es
Netzwerke, die von einer bestimmten Minderheit gethnwerden bzw. sind bestimmte Gruppe
in manchen Netzwerken mehr oder weniger stark ptade Bezug auf die Studie kann
festgehalten werden, dass Kinder mit nichtdeutsdhettersprache allgemein haufiger in
einer Community surfen. Die Studie weist jedoch nkeisignifikanten Unterschiede
hinsichtlich der am haufigsten konsultierten Wedssauf.

Empfehlungen

Frameworks zur Orientierung im Internet schaffen

Internetrecherche und Recherchetechniken sind Aspettie im Bildungssystem eine
wesentliche Rolle spielen sollten. Dabei ist nichir die Glaubwuirdigkeit von Quellen
relevant, sondern auch die die Suchkriterien, dgeddliche dazu veranlassen bei der Suche
nach bestimmten Themen auf eine spezifische Infoomsguelle zurtickzugreifen.

Der Einsatz von gezielter Informationssuche in 8ehule und fir Haustbungen und die
Diskussion der Vorgehensweise sowie der Relevarginbmter Quellen kdnnen den
Jugendlichen Richtlinien fir die Recherche nactiurigsrelevanten Informationen geben.

Recherchekompetenz sollte sich zusammenfassend aidh Bibliotheken, sondern auf
relevante Informationen im Internet konzentrierem dabei eine kritische Vorgehensweise
zu forcieren. Dies wird durch die Tatsache gestitats sogar bei der klassischen Suche in
Bibliotheken mittlerweile eine Recherche ohne emisipende Online-Tools nicht mehr
denkbar ist.

Um mehr Raum fir die Aneignung entsprechender @elemgskompetenzen zu schaffen,
durfen junge Menschen bei der Aneignung dieser Kaismzen trotz ihres scheinbaren
Kompetenzvorsprungs nicht allein gelassen werdés.Mermittlung von reinen Funktionen
ist dabei nicht genug. Projekte, die Orientierumgl unformation fir ein junges Publikum

21 plexa Traffic Messung: http://www.alexa.com/togsitcountries/AT (31.3.2010)
232 http://www.quantcast.com/myspace.com#demograiizios
http://www.quantcast.com/facebook.com#demographics
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bieten (z. B. fur Privatsphare zu sensibilisieramd vor diesem Hintergrund besonders
voranzutreibe*®

Informationsvielfalt thematisieren und didaktisieren

Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass Internet\Wabtraining fur Jugendliche, das auf die
Streuung von Informationsmedien und die Ausbildenger Recherchekompetenz abzielt, in
Osterreich dringend zu forcieren ist. Jugendlichgissen insbesondere die Prozesse hinter
den Medien und Netzwerken, die sie benutzen, v&iniverden. Die Thematisierung der
Meinungs- und Informationsvielfalt und entsprecleeMialinahmen sollten auf die Kenntnis
eines maoglichst breiten Informationsspektrums demieund unbedingt in didaktische
Konzepte Eingang finden. Die Vernachlassigung dieBetentials bedeutet, Jugendlichen
wichtige Qualifikationen fir ihren weiteren Werdegaund den Arbeitsmarkt vorzuenthalten.

Weitere Studien zur demografischen Verteilung vociad networks unter den Jugendlichen
sind zu begrufRen. Insbesondere kdonnte dadurchetstly werden, in welchem Alter welche
Netzwerke dominieren und ob sich in Bezug auf deoziaten Status oder
Migrationshintergrund unterschiedliche Bewertundeststellen lassen. Qualitative Studien
wurden zudem offenlegen, mit welchen Problemen 3Siafendliche bei der Recherche im
Internet konfrontiert sehen.

233 Antes, Wolfgang und Eva RothfuR: Web 2.0 fiir Jutiehe. Jugendbildung und Medienpadagogik am
Beispiel von jugendnetz.de. Juventa Verlag: Weimiidiliinchen 2007, S. 16, Projekt ,Jugendnetz”.
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9. Datenschutz und Privatsphire

Die gegenwartige Zeit ist von Bestrebungen naclemsthutz bei gleichzeitiger Tendenz zur
Selbstdarstellung gepragt. In einem Alter, in deigepdliche Selbstdarstellung einen hohen
Stellenwert einnimmt, konstruiert die Preisgabe VUmiormationen auch die eigene Identitat
der Heranwachsendé® Das fiir Jugendliche typische Entwicklungsverhaltgnd dabei
durch die anonymen Mdglichkeiten des Internets mpoéet und kann — so die Befiirchtung
von vielen — zu problematischem Kommunikationsvieemafiihren.

Jugendliche Selbstdarstellung und autobiografische Inszenierungen

Einerseits vollzieht sich momentan ein historischend kultureller Wandel: Die
Veroffentlichung personlicher Daten im Internet mmiich bei Erwachsenen salonfahiger
geworden. Dieser Bedeutungswandel zeichnet sich. wab, wenn Facebook-Grinder
Zuckerberg einen ,privacy change“ konstatfgrt.

In Bezug auf Heranwachsende sind Datenschutz urmvht&share besonders wichtige
Themen. Der besonders ausgepragte Grad der Se#itetileng der Jugend steht auch immer
wieder im Kreuzfeuer der Kritik. Die JIM-Studie hatgeben, dass mit sinkender formaler
Bildung die Bereitschaft von Jugendlichen, Datemabszugeben oder sich zu treffen,
deutlich ansteigt®® Zu Chatbekanntschaften haben 33 % der Studienpanduereits Kontakt
aufgenommen — eine Tendenz, die sich in der vatidgn Befragung bestétigt, wenn Uber
ein Drittel der Jugendlichen auch mit Leuten komrnient, die sie nicht personlich oder tber
andere Freundinnen kennen. Generell sinkt die Angst Missbrauch der Daten bei
niedrigeren Altersgruppen, obwohl sie prinzipialsgepragt ist: Die JIM-Studie fuhrt fur die
Gruppe der 14-19-Jahrigen hier 71 % an. Die aldustudie aus 2010 von Saferinternet.at
weist aul3erdem aus, dass nur 14 % der BefragtenA{ter von 11-19 Jahren) Uber
Sicherheitseinstellungen sehr gut Bescheid wié¥en.

Das Ende der Privatsphadre fiir die Digital Natives?

In den Datenschutzinformationen vénuTubeoderGoogle(und damit den von Jugendlichen
am haufigsten angefiuihrten Websites) heil3t es, bdisemationen Uber die Nutzung von
Kanalen, Gruppen und einzelnen Videos, die IP-Aglresind jeder einzelne Klick

%34 NeuR, Norbert: Web 2.0 — Mégliche Gewinner und imepiadagogische Herausforderungen. In: Lauffer,
Jurgen und Renate Roéllecke (Hg.): Beriihmt im N&te@e Wege in der Jugendhilfe mit Web 2.0. Bielefeld
Gesellschaft fir Medienpadagogik und Kommunikatiottsir 2008, S. 20.

235 People have really gotten comfortable not only hg more information and different kinds, but more
openly and with more people. That social norm & gomething that has evolved over tinwvaf.
http://www.readwriteweb.com/archives/facebooks_rubkrg_says the age of privacy is_ov.php

2% NeuR, Norbert: Web 2.0 — Mégliche Gewinner und iepiadagogische Herausforderungen. In: Lauffer,
Jirgen und Renate Roéllecke (Hg.): Beriihmt im N&te@e Wege in der Jugendhilfe mit Web 2.0. Bielefeld
Gesellschaft fir Medienpadagogik und Kommunikatittsir 2008, S. 29

Z7vgl. http://www.saferinternet.at/presse/presseitigarchive/2010/feber/04/article/safer-interna-@2010-
aktuelle-studie-jugendliche-gehen-im-web-zu-fregigemit-daten-um-164/
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aufgezeichnet werden kann. Diese Bedingungen firgleh ahnlich auch bei Facebook,
MySpace und anderen Google-Dienst&h.

Obwohl Privatsphare als Konzept von einigen beregsabschiedet wird, sind junge
Menschen jedenfalls der Wahrscheinlichkeit ausggsdass Daten im Internet auch spater
mit Ihnen verknupft werden und nicht geléscht warkénnen. Sehr wenige denken aber tber
diese Konsequenzen in dieser Weitsicht vofauthr Fokus ist im Alter von 14 Jahren klar in
der Gegenwart, oft herrscht auch die Annahme vassddie Online-Konversationen in
Wirklichkeit privater waren als sie es wirklich dinStudienergebnisse zeigen, dass die
wenigsten Jugendlichen sich darum kiimmern, dieapyREinstellungen der Services, die sie
nutzen, regelmaRig zu tberpriféfiDas Problem verschlimmert sich insofern, da wét eu
Beginn des digitalen Zeitalters stehen und dienBiine an social media networks, fur die ein
fundiertes Wissen Uber Datenschutzbestimmungeng n@tire und die fur Jugendliche
besonders anziehend sind, momentan einen rasantfschvung erfahrd*! Eine aktuelle
Untersuchung von saferinternet.at weist aul3erders, aass 35 % der Kinder und
Jugendlichen zwischen 11 und 19 Jahren ein flurNitglieder der Community sichtbares
Profil besitzen. Hier ist zwischen bewusster Offghlund einem Mangel an Wissen Uber
Sicherheitseinstellungen zu unterscheiden. Dareitjgingen Nutzerinnen in der Lage sind,
ihre Privatsphéare wirksam zu schitzen, ist Aufki@und Sensiblisierung notwendig.

Virtuelle Freundschaften und Umgang mit persénlichen Daten

Die vorliegende Studie liefert hinsichtlich der Ethatzung privater Daten der 14-jahrigen
Schilerinnen wichtige Ergebnisse. Den befragteeddigchen wurde ein Profil einer jungen
fiktiven Internet-Personlichkeit (blimchen 14) ggreDie Antworten lieferten Ruckschlisse
auf das Identifikationspotential des Profils une dtinstellungen der Schilerinnen zum
Umgang mit personlichen Daten. Auf die Frage, oltinBlhen soneue Freundinnen
gewinnen wird, sind ca. zwei Dritteb7,0 %) davoniberzeugt Madchen aber signifikant
unsicherer (vgl. Tabelle 46). Auf besser nicht imtefnet zu veréffentlichende Inhalte befragt
halten die Schuilerinnen da¥eroffentlichen einer Telefonnummer (85 %) am
bedenklichsten gefolgt von derE-mail-Adresse (48,5 %)und demNamen (31,1 %)
Daraus lasst sich ableiten, dass die Mehrheit ddgrtl8rinnen mit der Preisgabe ihres
Namens oder auch des Namens der Schule kein Prdfalbem durfte, was u. U. auch durch
Konventionen in diversen social networl&hiilerVZetc.) angeregt sein durft&Die Studie
zeigt, dass Fotos und Namen von den Schilerinnegitwéliger als die E-Mail-Adresse
herausgegeben werdehrlauptschilerinnen sind mit der Herausgabe vodrRotos dabei
interessanterweise vorsichtig@0(1 % wirden besser keine veroffentlichen, 12,4 % der
Gymasiastinnern). Nur 7,4 % halten das Veroffentlichen deMusikinteresses fur

238 y/gl. Grassmuth, Volker: Die Welt als Shared Spéce.
http://www.dpunkt.de/leseproben/3007/Die%20Welt%2@20Shared%20Space.pdf, S. 114

#9ygl. Palfrey, John/Gasser, Urs: Born Digital. Urstanding the First Generation of Digital NativegwN
York: Basic Books 2008, S. 53

240yql. ebd. S. 57

#4150 setzte beispielsweise Facebook seine privadjrBesngen per ,default* auf 6ffentlich, was von den
Userlnnen erst gedndert werden muss.

242 Ejne Anmeldung unter falschen Namen verstoR3t bersin social network-Diensten gegen die
Nutzungsbedingungen.
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problematisch. Madchen sind bei der Veroffentligpuhrer Telefonnummer oder E-Mail-
Adresse jedoch vorsichtiger.

In diesem Zusammenhang ist anzumerken, dass deil et Selbstdarstellerinnen bei den
Schilerlnnen mit Migrationshintergrund besondershhast, sich dennoch aber keine
Uberzufalligen Unterschiede hinsichtlich der Inbaldlie sie besser nicht anfihren wirden,
zeigen (mit Ausnahme des Ergebnisses, dass Safrigerimit nichtdeutscher Muttersprache
den Namen der Schule haufiger anfihren wirden,sebamne Schilerinnen mit IKT/NM-
Schwerpunkt). Im Hinblick auf den Sozialstatus dasssich keine Unterschiede im
Antwortverhalten nachweisen, ebenso, wenn man hers¢lauptschilerinnen mit und ohne
IKT/NM-Schwerpunkt unterscheidet.

Nur weil wir FreundInnen auf Netlog sind heifSt das nicht, dass ich dich mag

Es Uberrascht hinsichtlich der aktuell feststelimalVerschiebung der Privatsphéare in den
offentlichen Raum wenig, dass Uber ein Drit@6,4 %) der Jugendlichen in den Sozialen
Netzwerken auch mit Leuten in Kontakt tritt, die sicht persdnlich kennen (auch nicht
Uber gemeinsame Bekannte, vgl. Tabelle 48). Dattdbesonders auffallig, dasdadchen
hier einen lockereren Zugang zu ihren virtuelleeufdschaftslisten pflegen: Hier sind es
sogar fasd3 %, die eine Einladung in SchilerVZ, netlog, UBoat. etuch von Leuten, die
sie nicht personlich kennen, akzeptieren. In Ardwdtr der Tatsache, dass Burschen im
Vergleich zu den Madchen weniger stark in socianeks vertreten sind, muss dies nicht
mit unbedingt mit mehr Vorsicht in Verbindung getitawerden — sie sind u. U: einfach
weniger am Knipfen von Kontakten mit Unbekannteerassiert. Auch Schilerinneine
IKT/NM-Schwerpunkt sind eher bereit, Freundschaftseinladungen vonekharnten zu
akzeptieren als jene mit3%,2 % vs. 24,0 %. Hier scheint sich abzuzeichnen, dass
Schilerlnnen mit Technikvorsprung allgemein vorsggr mit ihre Freundschaftslisten
umgehen. Hinsichtlich der Offenheit des Profils flitbekannte stellt die aktuelle Studie von
saferinternet.at Geschlechterunterschiede festr Biled es die Burschen, die ihr Profil
haufiger fur alle offen halten (46,8 %) als die Mien (22,2 %), die ihre Profile meist nur fur
alle Freundlinnen sichtbar machen (51,5 %). Es kaomit festgehalten werden, dass
Madchen Einladungen von Fremden zwar leichter ameah dafir aber ihr Profil signifikant
seltener als Burschen fiir die gesamte Offentlidché&iehtbar machen und Informationen im
geschitzten Raum der Bekannten und Freundinnesget®n. Sie sind in dieser Hinsicht
vorsichtiger als Burschen.

Wenn Jugendliche auf netlog, im SchilerVZ oder baok Freundschaftsanfragen
akzeptieren, so tut dies ein betrachtlicher Tesbalbhne die Person personlich zu kennen.
Qualitative Studien, die die Kriterien zur Annahrmeées Freundschaftsantrags in den
verschiedenen Sozialen Netzwerken von Jugendlidftan legen und den Umgang mit
verschiedenen Netzwerkfreundinnen und Strategieemadlisieren, wuirden weitere
Interpretationspunkte bieten. Interessant ware igsain Zusammenhang auch, ob die
Schilerinnen zwischen den verschiedenen DienstdnKamtexten ihrer Internetaktivitaten
unterscheiden und hierzu Strategien entwickeln.
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Insgesamt sind Madchen bei der Herausgabe von Napeesonlichen Bildern und der E-
Mail-Adresse z6gerlicher, wahrend Sie beim Schie@@n Freundschaften mit Unbekannten
weniger Bedenken haben als ihre mannlichen Kollegin Bezlglich Gymnasium und
Hauptschule zeigen sich keine signifikanten Untaeste.

Empfehlungen

Veroffentlichung und Personlichkeitsschutz missendem Hintergrund sich verandernder
Kommunikations- und privacy-Bedingungen verstarkiea sein und von Eltern und
Padagoglnnen aufgegriffen werden. Die Reaktion d@&ren Generation besteht jedoch
haufig in einem Fernhalten oder einem generellenrbdte Hingegen sollte die

Auseinandersetzung mit der Thematik auf keinen fatmieden werden: Auch die &ltere
Generation muss Mdglichkeiten und Strategien zuvidddion der neuen Offentlichkeiten
entwickeln?*®* Wenn Eltern und Padagogen sich dieser Herausfardericht stellen, wird die

Fahigkeit von Kindern und Jugendlichen, die Infoliov@en Uber sie im Netz zu steuern,
kontinuierlich abnehmeft™*

Junge Menschen brauchen Coaching und Begleitunghven Eltern und Lehrerinnen sowie
Strategien zum Schutz ihrer personlichen Infornmeound zur Navigation in der digitalen
Landschaft. Die Studie zeigt hingegen auf, dassisiedie meisten Kenntnisse im Alleingang
aneignen. Vermittlerinnen und Eltern kdnnten im n@ineines ,modeling of smart
behavior?*® eine Vorzeigerolle einnehmen. Das gréRte Problabeidbesteht jedoch darin,
dass diese oft noch keine Online-Identitat besitEen erster Schritt kann folglich sein, am
Online-Leben in konstruktiver Art teilzunehmen, Jagendliche bei der Entwicklung ihrer
Internetkompetenzen tberhaupt begleiten zu kénnen.

Jugendliche missen fur den Schutz der eigenent§phére sensibilisiert werden und das
Thema auch in padagogischer Hinsicht zur Sprachenmen. Dass die Folgen der
Verbreitung von personlichen Daten im Netz oft wtbatzt werden, zeigen nicht nur
Extrembeispiele aus den USA, bei denen Personen demn Folgen der umfassenden
Verfuigbarkeit von Informationen tiberrascht wurd@mder jene Félle, bei denen Personen
aufgrund einer Nachricht auf Sozialen NetzwerkeRugdigt wurden. Gerade durch die
zunehmende Vernetzung sind Raume im Internet mdhr von unserer unmittelbaren
Lebenswelt entkoppelt.

Mdgliche inhaltliche Schwerpunkte sind z. B. dasffludlen der Datenschutz-Einstellungen
oder die Uberprifung und Kontrolle bestehender tElhmgen etc. Denn oft ist Verwirrung

23ygl. Palfrey, John/Gasser, Urs: Born Digital. Urslanding the First Generation of Digital Nativhigw
York: Basic Books 2008, S. 55

244ygl. ebd. S. 59

*5ebd. S. 71

246 50 wurde der 25-jahrigen Stacy Snyder im Zuge,Besnken Pirat“-Falles 2006 ihr Universitatsdiplais
Lehrerin aberkannt, da sie ein Foto auf der Sdédivork-Plattform MySpace hochgeladen hatte, dagnsi
einem Piratenkostiim und einem Plastikbecher miBildunterschrift ,Drunken Pirate” zeigte. Ein amdeFall
ist der des kanadischen Psychotherapeuten Andrielinke dem die Einreise in die USA aufgrund eimas i
Internet auffindbaren Artikels tber seinen LSD-Kamsin den 60ern im Jahre 2006 verweigert wurde. Vgl
Mayer-Schonberger, Viktor: delete. The Virtue ofdtting in the Digital Age. Princeton/Oxford: Peéton
University Press 2009, S. 4
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angesichts der vielen Mdglichkeiten und Angebote @fund, warum keine Strategien zum
Schutz der personenbezogenen Daten angewandt wéfdehehrende bei der Vermittlung
zu unterstitzen, mussen Unterrichtspakete und Laslemalien in die Lehrwerke Eingang
finden oder kostenlos zur Verfiigung stelféh.

247y/gl. z. B. das Unterrichtspaket oder Filme, dieR@hmen von Saferinternet.at entstanden ist:
http://www.saferinternet.at/presse/presse-detailsiae/2010/feber/04/article/safer-internet-day-@@ktuelle-
studie-jugendliche-gehen-im-web-zu-freizuegig-nateh-um-164/
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VIII. Executive Summary

Key Findings

Das Internet ist als Kommunikationsmedium unter @lérlahrigen angekommen. Besonders
die starke Akzeptanz als soziales Medium hat siclier Studie bestatigt, was mit dem
aktuellen Aufschwung der Sozialen Netzwerke und deminanten Benutzertyp der Studie
einhergeht. So sind nur 5 % der Befragten in keingmaialen Netzwerk, wobei die
CommunityNetlogam beliebtesten ist. Uber die Halfte gibt an, otas Internet nicht mehr
leben zu kénnen und 64 % der Schilerlnnen sindctighline. Damit sind die Jugendlichen
dieser Altersgruppe in einen standigen Austausch hdormation und Kommunikation
eingebunden. Kommunikation in Sozialen Netzwerkeerlauft parallel zu anderen
Aktivitdten im Internet. Bei der Informationssucheigte sich, dass sich die Schulerinnen auf
sehr wenige Anbieterinnen beschranken. Dies koorafiprt in erster Linie mit globalen
Monopolisierungstendenzen, wie beispielsweise dipzentration auGoogleals Suchdienst.
Durch die Analyse des Surfverhaltens und damit Becherchekompetenz der jungen
Prosumentinnen konnten zwei zentrale Ergebnissaubkristallisiert werden: Zum einen
hatten die Jugendlichen Probleme bei der Auswahtidetigen Suchbegriffe. Starker noch
zeigte sich die Schwierigkeit, sich nach dem Awén geeigneter Websites in den
Dokumenten und Texten zurechtzufinden und releviafitemationen zu extrahieren.

In der Aneignung der zentralen Kulturtechnik unsefeit sind die von uns befragten
Jugendlichen in erster Linie Selbstlernerinnen éndodidaktinnen. Unmittelbar danach
spielen Freundinnen bzw. Peers die grof3te Rollss@ike Digital Natives auch vor ihren
Eltern und vor Padagoginnen als Expertinnen gelteigt sich auch durch das Fehlen von
Limits und Regeln: Obwohl von Eltern und Lehrerinnprinzipiell tber Gefahren des
Internets informiert, sind 62 % der befragten SehHihen mit keinen Regeln zur Benutzung
des Internets konfrontiert — ein Ergebnis, das sicges der taglichen Internetnutzung der
jungen Userlnnen verwundert. Als Lernmedium selbst das Internet von den meisten
Befragten nicht wahrgenommen — nur ein gutes Dritsé vom Internet als einem
Lernmedium lberzeugt, Burschen dabei haufiger addWlen. Dies korrespondiert nicht mit
der tatsachlichen Verwendung des Internets in dbul® — 94 % der Schulerinnen geben an,
dass das Netz im Unterricht eingesetzt wird.

Bei partizipativen und interaktiven Formen wie Blagder Wikis weist die Studie ein grol3es,
bisher ungenutztes Potential aus. Zwar beteiligem &er die Halfte der Schulerinnen nicht
aktiv und schreiben nicht zu bestimmten ThemenBiags, Wikis oder Foren, die andere
Halfte der Befragten kommt jedoch damit in Berllgwmd nimmt oft oder hin und wieder
daran teil. Zudem zeigte sich eine deutliche Pediferder Jugendlichen fir elektronische
Formen des politischen Engagements: Haufiger ats\@ateilen von Flugzetteln oder das
Tragen von Buttons mit Botschaften haben die Schiilen Kommentare im Internet
gepostet oder einen Blog selbst gestaltet. Siegsseeren sich insbesondere dann fir Politik,
wenn Themen angesprochen werden, die sie persaniitidirekt betreffen.
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In den Ergebnissen bei den den Jugendlichen bekaMiebsites aus den Bereichen Politik,
Staat und Behorden spiegeln sich in erster Linie Miarktmonopole 06sterreichischer
Printmedien. Es handelt sich dabei um Websitesrésthischer Zeitungen und proprietare
Medien. Hier scheinen die Schilerinnen einersdgspalitischen Informationsmedien der
Eltern wiederzugeben, andererseits sind Informa#ingebote flr Jugendliche im Internet
nicht bekannt oder wurden nicht mit den Themenbbexi Politik, Staat und Behérden
assoziiert.

Wie die Ergebnisse zeigen, ist der Digital Dividewb die Digitale Kluft in Osterreich nach
wie vor prasent. Die nach Schultyp differenzieriggebnisse zeigen, dass Bildung nach wie
vor ein Hauptkriterium fur den Zugang zu Informatiand das durch neue Technologien
erlangte Wissen darstellt. Insbesondere sind MadcHauptschilerinnen und Jugendliche
mit niedrigem Sozialstatus dann stark benachteiligenn sie mehreren dieser Gruppen
angehoren: So konnte beispielsweise kein einzigédchlen mit niedrigem Sozialstatus die
Teststellung zum Thema Jugendschutz richtig |08¢&ahrend sich beim reinen Zugang zu
Computer und Internet kaum nennenswerte Unterseldeden, treten jedoch Unterschiede
in der Nutzung auf. Anwendungen, die auf einen scirven Umgang mit dem Internet
schlieBen lassen, werden beispielsweise haufigar Ggmnasiastinnen ausgefihrt. Auch
sehen diese ofter als Hauptschilerinnen nach, wmn die Inhalte im Internet stammen.

Was Geschlechterunterschiede betrifft, so wurde Bigitale Kluft zwischen Madchen mit
bestimmten Voraussetzungen (z. B. niedrigem sazi@tatus gemanR dem in der Studie
errechneten Index) und Buben festgestellt. Bezeiatinst in dieser Hinsicht, dass Madchen
den Computer im Durchschnitt um ein Jahr spatedial8urschen benutzen, ein Nachtell,
den sie nur dann aufholen kénnen, wenn sie hingbtildungtyp und Sozialstatus nicht
benachteiligt sind. Die Schere ist bei den Madainé@rMigrationshintergrund noch
deutlicher: Diese starten mit der Computernutzuwnglischnittlich zwei Jahre spater als
Burschen mit deutscher Muttersprache. Der Migratimhex schlagt sich allerdings (bis auf
geringe Unterschiede auf Einzelitem-Niveau) einbatrachtet nicht in den Ergebnissen der
Teststellung zum Lickentext und damit der Textkatepe nieder. Auch bei der Auswertung
des Surfverhaltens liefert der Migrationsindexiakekeine siginifkanten Unterschiede,
ausschlagkrafter ist hier der soziale Status, winisbiesondere Madchen mit niedrigem
Sozialstatus (bzw. Madchen mit mittlerem Sozialstaus einer Hauptschule) Defizite in der
Losung der Aufgabenstellung aufweisen. Der Migragtontergrund steht jedoch mit der
Einschéatzung der Inhalte und der Art der Internimg bzw. der Internetkompetenz in
Zusammenhang: So schenken Schilerinnen mit Migrstiiatergrund haufiger allem
Glauben, was sie im Internet lesen, laden haufgesik aus dem Internet herunter und
erwerben ihre Internetkenntnisse haufiger von ititears. Der Unterhaltungsaspekt in der
Community tritt daher bei dieser Gruppe besonderk siervor. Auferdem kdnnen sich
Schilerlnnen mit Migrationshintergrund haufigerstelen Kommentare im Internet zu
posten, treten aber seltener einer Online-Gruppeévitediesen Ergebnissen werden Thesen,
die eine geringe Text- oder Recherchekompetenerakign auf den Migrationshintergrund
zuruckfuhren, relativiert. Vielmehr erwies sich derziale Status in Kombination mit weiteren
Parametern (wie Geschlecht) als wesentliches Kkuitefur Erfolg oder Misserfolg der
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Recherche. Wie schon bei der PISA-Stéfiln Bezug auf Osterreich und Deutschland
erhoben, zeigte sich eine starke Abhéngigkeit @stung vom sozialen Hintergrund der
Schillerinnerf*® Bei PISA wird ebenfalls darauf verwiesen, dasssi#dechtere Abschneiden
von Jugendlichen mit Migrationshintergrund nichssehlie3lich durch das Merkmal
,Migrantin“ bedingt ist*>° In der vorliegenden Studie zeigte sich beispieisavbei der
Teststellung zum Lickentext kein signifikanter Uatdied in der Leistung von Schilerinnen
mit oder ohne Migrationshintergrund. Auch bei desfBtellund zur Internetrecherche war die
Kombination bestimmter Merkmale vor dem Migratiordgex fiir eine erfolglose Recherche
ausschlaggebend. Weiters konnte die These bekratiglen, dass Kompetenzentwicklung
und Bildungserfolg stark von der besuchten Schalainingen und Schilerinnen eines
Gymnasiums einen klaren Startvorteil besitzen -usterscheiden sich in fast allen
Fragestellungen signifikant von Schulerinnen elauptschule, wobei sich in Hauptschulen
mehr Schulerinnen mit geringem Sozialstatus befin(égl. Tabelle 10).

Weitere Geschlechterunterschiede zeigten sich dahand, dass Madchen sich deutlich
seltener als ,Technik-Freak” sehen, was darauf &isiv dass hinsichtlich der
Selbsteinschatzung nach wie vor alte Rollenbildeiteg. Signifikant haufiger surfen
Madchen gemeinsam mit Freundinnen im Internet (4%629 % Burschen). Sie sind
skeptischer, was die im Internet aufgefundenenrin&ionen betrifft, auch wenn sie sich im
Vergleich zu Burschen bezuglich der GlaubwirdigKeit Inhalte seltener Gedanken gemacht
haben. Hinsichtlich des Umgangs mit personlicherte®ahalten die Schilerinnen das
Veroffentlichen einer Telefonnummer (85 %) oder BiMAdresse (49 %) am
bedenklichsten. Anlasslich der Verschiebung deva®sphare in den offentlichen Raum, die
besonders bei den Digital Natives nachzuweisenilsrascht es wenig, dass uber ein Drittel
der von uns Befragten im Internet auch mit Persamelontakt tritt, die sie nicht personlich
kennen. Madchen pflegen dabei einen lockereren mtugeu ihren Freundeslisten als
Burschen, machen ihr Profil aber vergleichsweiserdfur fir Freundinnen sichtbar.

Die Teststellung der Studie zum Thema Jugendscheigt das typische Surfverhalten aus,
das in der Visualisierung der Surfwege dargesialiide. Die Giberwiegende Mehrheit startete
dabei bei ®ogle Der Grol3teil der Schulerinnen war nicht in degéatrotz Hilfestellung die
richtigen Antworten zum Thema Jugendschutz zu findees ist darauf zurtickzufiihren, dass
bei den Suchbegriffen auf Alltagssprache zurlckffegrwurde und die Schilerinnen somit
auf informellen Seiten landeten, sich in offiziell8eiten nicht zurechtfanden oder politisch
relevante Websites nicht als solche identifiziekennten. Das Erreichen der automatischen
Hilfestellung (durch Bekanntgabe der Seittelp.gv.aj stand in keinem signifikanten
Zusammenhang zur Lésung der Aufgabe. Abseits deistedlung wird von den Jugendlichen

248 zu beriicksichtigen ist hierbei jedoch, dass beiP15-16-jahrige Schiilerinnen befragt werdwfgl.
http://www.bifie.at/haeufig-gestellte-fragen-zu-9i80.03.2010)

249 Stompe, Annelie: Armut und Bildung: PISA im Spikgezialer Ungleichheit. In: ZTG Bulletin 29+30,
09/2005, S. 133
http://www.gender.huberlin.de/w/files/ztg_bullet®30/stompe_annelie__armut_und_bildung__pisa_imgspi
el_sozialer_ungleichheit_bulletin_2930.pdf

Z0g5chreiner, Claudia: PISA 2006. Internationalergieich von Schillerleistungen. Erste Ergebnissg9S.
http://www.bifie.at/sites/default/files/publikatien/2007-12-04 pisa-2006-ersteergebnisse.pdf (12D09).
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am haufigsten gutube netlog und Googleangesurft, typische Madchensites siatebook
msn ubootodermyspace

Zusammenfassende Empfehlungen und Ausblick

Wenn wir die Aneignung der zentralen Kommunikationsd Informations-Infrastruktur
unserer Zeit den Jugendlichen alleine Uberlassenstsdie Rolle der Gesellschaft bei der
Vermittlung entsprechender Kompetenzen verstarkt deskutieren. Kerncurriculas im
Bildungsbereich sind teilweise schon kompetenztigen und sollten den Ansatz zur
Befahigung und Ermachtigung der Nutzerinnen vekstufgreifen. Das Ziel einer inklusiven
Informationsgesellschaft ist es, moglichst vielerglWedern einer Gesellschaft die Chance
zum Erwerb von capabilities im Zusammenhang mitrEuien Technologien zu ermdglichen.
Die erfordert in Hinblick auf eines der wesentlicthBrgebnisse der Studie das erneute,
verstarkte Interesse an den Benachteiligten derrrdtionsgesellschaft. Hauptschilerinnen
und insbesondere Madchen mit niedrigem Sozialstabwauchen daher besondere
Unterstitzung. Der aufgezeigte Startnachteil dégeaeigten Gruppen ist nur durch gezielte
Forderungen aufzuheben. Hinsichtlich den immer rgeitenden alten Rollenmustern gilt es,
vermehrt Role Models und Madchen mit Peer-Funktionsn Schule und den
Bildungskonzepten zu etablieren. Das kann als gme vielen Moéglichkeiten bedeuten,
weibliche Vorbilder im Schulunterricht zu prasendie.

Wie das schlechte Abschneiden bei der Teststellamigeigt, besteht aul3erdem grol3er
Nachholbedarf in der Vermittlung der Fahigkeit imterscheidung zwischen offiziellen und
nicht-offiziellen Inhalten im Internet. Wichtig sindie Schaffung von Frameworks zur
Orientierung im Bildungssystem sowie die Aufnahmen vRecherchetechniken als
Bildungsinhalt. Insbesondere die das Internet acismende Informationsvielfalt muss
thematisiert und didaktisiert werden, um altermat@uchwege und Ressourcen flir eine
jugendliche Zielgruppe aufzuzeigen und bekannt aghean. Im Hinblick auf die Potentiale,
die sich mit der Etablierung von Social Web-Dienstead Open Source-Quellen im Internet
ergeben, ist auch ein strategisches Umdenken viienSger Verantwortungstragerinnen in
Politik und Padagogik gefragt. Kommunikations- ulmdormationsnetze mussen in den
Curriculas viel friiher berticksichtigt werden, da tMehrheit der 14-J&hrigen in diesem Alter
bereits langst in sozialen Netzwerken unterwegs auodh in anderen Online-Raumen
partizipativ und aktiv ist. Die zu vermittelnden ipetenzen sollten sich dabei nicht nur auf
das Fach der Informatik beschranken, sondern Einaufficheribergreifende didaktische
Konzepte finden. Dabei diurfen nattrlich die Bedenlked Probleme von Padagoginnen nicht
aul3er Acht gelassen werden. Strategien wie dast&otlige Blockieren von Sozialen
Netzwerken im Schulnetzwerk greifen jedoch ins kedrehrerinnen muassen vielmehr fir
den technologieunterstitzten Wandel des Schuluctiésrvorbereitet, aus- und weitergebildet
werden. Die aktuellen Entwicklungen machen die éthstg der Unterrichtsmethoden und
die Aufgabe der bisher unangefochtenen Rolle dgseixnentums notwendig. Der freie
Zugang zum Wissen verlangt nicht zuletzt eine st@&kPartizipationskultur, mit der neue
Lernsituationen in der Schule einhergehen. Onliamsumgebungen und Lernarrangements
sollten diese neuen Bedingungen aufgreifen. Daz&ginder approbierten Lehrinhalte sollte
zumindest in Teilbereichen Gberdacht werden undleuBedurfnisse der neuen Lernmodelle
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angepasst werden. Aktuell ist das Weiterentwickedn approbierten Inhalten durch die
exklusiven Nutzungsrechte der Verlage ausgeschiog3artizipatives Lernen benétigt aber
Inhalte mit Nutzungsrechten zur Weiterverwendund dwerénderung. Empfehlenswert wére
daher ein Pilotprojekt, in welchem das Ministerilmhalte entgeltlich erarbeiten lasst, aber
im Unterschied zu den Inhalten der SchulblcheMNdizungsrechte beim Ministerium liegen
und Schulen die Inhalte auf Basis der Creative Consm LizenZ’' gemeinsam
weiterentwickeln konnen. Auch Strategien wie dierriigtlung von kontextbezogenen,
alternativen Suchdiensten oder der Umgang mitieffen Jugendseiten sind zu forcieren.

Um Motivation und Engagement zu wecken, ist einéfeb@nzierung nach Geschlecht,
Lebensstilen und sozialer Sozialisation notwendigmit Jugendliche bei ihren Themen
abgeholt werden kénnen (dies trifft insbesonderepfilitik- und bildungsferne Jugendliche
zu). Im Schulkontext bedeutet dies die Notwendigkgier Starkung der politischen Bildung
und die Schaffung von e-content-Angeboten, die ddigghe explizit ansprechen und
usability-Aspekte der Zielgruppe bertcksichtigen.

Offensiven wie die Future Learning-Initiativen (Brg Learning | und 1) gehen insgesamt in
die richtige Richtung, insbesondere wenn hier dtimh auch die steigende Bedeutung des
Social Webs fur eine zukunftsorierntierte Lernkul@ngesprochen wird und wenn das
Problem erkannt wird, dass neue Lernformen auch e&ue Ausbildung und Fortbildung der
Lehrerinnen und eigenen eContent fir die Lernpmeesrauchen bzw. Open Source-
Produkte zu bericksichtigen sind. In der schuliscReaxis besteht — wie nicht zuletzt die
vorliegende Studie gezeigt hat — jedoch noch eaftgr Handlungsbedarf.

Ausblick

Die mit dem Hype um die neuen Kommunikationsnetdgetenden Probleme sind nicht neu,
doch hat sich das Ausmald der Nutzung und damitAtiaglichkeit im Umgang mit der
Kulturtechnik Internet gewandelt. Diese Entwicklengwerden nach wie vor zu wenig
betont. Gerade im Umfeld der Padagogik lasst sitheia distanziertes Verhaltnis zu den
digitalen Medien feststellen. Im Hinblick auf digrmerung der Selbstbestimmung und
Freiheit einer mundigen Gesellschaft muss der Hywen Internetkompetenzen (im Sinne
der capabilities) jedoch als Recht eines jedervgeden Blrgers/Burgerin gesehen werden.
Nur so néhern wir uns dem Ideal einer inklusiverioimationsgesellschaft, die als
Voraussetzung fur funktionierende Partizipationgpsse gesehen werden kann.

Die Studie weist ein grof3es Potential in vielenddren der sozialen Internetnutzung aus,
das bisher noch ungenutzt ist. Es ist zu hofferss dantscheidungstragerinnen auf die
aktuellen Entwicklungen mdoglichst rasch reagier@as Internet kann dann zu einer

%1 Creative Commons ist eine weltweite Bewegung vaeativschaffenden. Da jedes kreative Werk
automatisch geschitzt ist, sollen mdoglichst vieldheber motiviert werden, ihre Werke auch anderen
bereitzustellen. Vorhandene Inhalte sollen einénamd sicher genutzt werden kénnen, darauf aufivaissll
wiederum Neues entstehen. Das Creative Commonssigzengssystem will so Autorinnen und Bloggern,
Musikerinnen und Komponisten, Filmemacherinnen uf@meramannern, Fotografen, Gestaltern und
Grafikerinnen, Lehrerinnen und Lernenden helfere #lutzungsrechte an ihren Werken auf intelligente,
unbirokratische Weise zu regelnttp://www.creativecommons.at/
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Lernkultur fur moéglichst alle Burgerinnen mit dynachen Charakter werden, die von den
Beteiligten auch als solche wahrgenommen wird.
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X. Anhang

1. Fragebogen

Die optische Aufarbeitung des Online-Fragebogensiesalie technische Umsetzung der
Protokollierung des Surfverhaltens geschah in Zasanarbeit mit der Firmaikt online
communicatiorsowie der Technikabteilung des ICT&S Centers.

Es handelt sich um einen standardisierten Frageboge vorwiegend geschlossenen und
wenigen offenen Fragen.

Im den folgenden Screenshots ist die Zugehorigkigit Fragen zu den Teilen des
Fragebogens Irfformieren Das Internet und Duy! Internet-Usageund Safer Internét
ersichtlich. Die einzelnen Abschnitte befassen sithdem allgemeinen Nutzerverhalten der
Jugendlichen, mit der Nutzung des Internets inQtdtule, dem Thema Safer Internet, sozio-
demografischen Daten sowie zusatzlichen Differennigsmerkmalen der Jugendlicheé.

Der Teil ,Informieren” beinhaltet die Teststellurmym Thema Jugendschutz, bei der die
Schilerinnen parallel im Internet recherchiertenl @n Browser-Fenster gedffnet werden
konnte. Durch ein Popup-Fenster wurde als Hilfastgl nach funf Minuten auf die Website

Help.gvverwiesen.

%52 Anmerkung: Die Nummerierung der Fragen in der bimrgestellten Version ist nicht kontinuierlich, bei
der Befragung in den Schulen letztlich nicht des@uwtpool der Fragen der Vorversion verwendet wuide.
werden nur die tatsachlich gestellten Fragen wigstpben.
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Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen ; W= ICT&S Center

INFORMEREN| ~DasINTERMET &DUl  INTERNET - USAGE  SAFER INTERMET  ENDE

Liebe Schiilerinnen und Schiiler,

Willkornrmen bei der Urnfrage:
zum Thema Intemet.

Wir interessieren uns fir DEINE MEINUNG .

Die Befragung ist anomm, dh., dass deine Lehredinnen, Mitschdledinnen und wir selhst nicht efahren, wer
welt he Antwort gegeben hat.

Das Projekiteam

Bitte Schule wahlen e

anline by nid. st

Startseite  PIUEREEHEIN  Das INTERNET &DU INTERNET - USAGE  SAFER INTERNET — ENDE
Info-Suche: Jugendschutzrecht

@ L Bitte hier klicken, um ein Verwende bitte das Internet, um folgende Fragen zu beantw orten.
f Browserfenster zu Hffnen

Du besuchstin den Sommerferien deine 18jahrige Freundin in Vorarlberg. Wie
lange darfst du dort — die Zustimmung deiner Eltern vorausgesetzt—abends
weggehen?

Bitte wihle eine Antwort aus.

© his 22 Uhr
© his 23 Uhr
© his 24 Uhr
© hig 2 Unr

© weeils nicht

Und darfst du dabei Alkohel rinken?
Bitte wihle eine Antwort aus.

C Ja

© Mein

© ek nicht

Darf deine 16jahrige Freundin Alkohol trinken?
Bitte wihle eine Antwort aus.

C Ja

© Mein

© el nicht
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Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen ek s % ICTESCenter 3, g

Startseite  SUUSREIIENENE  Das INTERMET & DU INTERNET - USAGE  SAFER INTERMET — EMDE

Bitte hier klicken, um ein Verwern L N
% e Beantworte die Fragen mit Hilfe von
Dubes - ikt i el gv-at rg. Wie

lange d bends
wegge
Bitte wah

© his 2|

© pis 23 Uhr
© his 24 Uhr
© big 2 Unr

© el nicht

Und darfst du dabei Alkohol rinken?
Bitte wihle eine Antwort aus.

T Ja
© Mein
© WeiR nickt

D arf deine 16jihrige Freundin Alkohol trinken?
Bitte wihile eine Artwort aus.

C Ja
© Mein
© wieil nickt
: Wien % a“"%
Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen e ey % ICT&S Center =, #8

Startsaite  FUUSSIISNEIE  Das INTERMET & DU INTERNET - USAGE  SAFER INTERMET — ENDE

Yielen Dank, dass du diese Afgabe geldst hast.
Bitte warte nun, bis alle anderen ebenfalls diese Aufgabe geldst haben.

Weiter >>

anfime by nid s
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Studie eMedienkompetenz von Schiilerlnnen DemokratiezentruMVIEN &), jore5Center e

Startseite  INFORMEREN| FrcilElS A0S INTERNET - USAGE  SAFER NTERMET  ENDE

Das INTERNET & DU!

Jetzt stellen wir dir einige Fragen zum Internet, bei denen du eine oder mehrere Antwarten auswshlen kannst.
Bitte lies dir die Fragen genau durch und wahle immer die Antwort ader die Antworten aus, die fir dich am

hesten zutrefien.
ien ;’”%
. . . Demokratiezentrud¥ 1€ 3 e
Studie eMedienkompetenz von Schiilerlnnen s &% ICT&SCenter = #%
Gtartseite  INFORMEREN| IFSRIE ISR A0l INTERNET- USAGE  SAFER MNTERMET — ENDE
0% 100%
1. Hast du zu Hause esinen eigenen Computer (Notebook, Ma¢, PC)?
Bitte wihle eine Antwort aus.
(o ja, ich habe einen eigenen
c nein, aher wir haben zu Hause einen Cormputer, denich auch beniitzen darf
© nein, wir haben zu Hause keinen Corrputer
© weil nicht
Wien @ s
- 3 . DemokratiezentrudV 18 . ar
Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen s &% ICT&SCenter = B¢

Startseite  INFORMEREN| FrcilElS A0S INTERNET - USAGE  SAFER NTERMET  ENDE
0% 100%

2. Habtihr zu Hause Intemet?
Bitte wihle eine Antwort aus.

© Ja
© Mein

© e nickt

Woiter >>

online by nid. at
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Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen Sumichmtionmitnrey &% ICT&SCenter =

v 47

Startseite  INFORMIEREN | SIEEELHE ISR ANI  [NTERNET - USAGE  SAFER INTERMET  ENDE

o [ 100%

4. Wie nutzt du das Intemet?
Bitte wihle eine Antwort aus.

© Taglich oder fast taglich
© Mehmmals pro¥Woche
€ Ein paar Mal proMonat
© Zettener

© Mie

© Weils nicht

ol
e Y
W -

% ICT&S Center L

Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen
Startseite INFORMEREN| FEEITTNES AR TIIN INTERMET - USAGE  SAFER NTERMET — ENDE

o 100%

5. In welchem Alter hast du zum ersten Mal einen Computer benditzt?

Woitor >>

7 SR
& rrscenter .

Studie eMedienkompetenz von Schiilerlnnen
Startseite  INFORMEREN | TRCRIIE (S0 INTERNET- USAGE  SAFER NTERNET — ENDE

oo I 0

6. Wiehast du deine Internet-Fihigkeiten lberwiegend erworben?
Du kannst eine oder mehrere Antaorten auswihlen.

I \ch habe es rmir selbst beigehracht.

[ Ich habe sehr viel von Freundinnen oder Freunden gelemt:
™ durch meine Geschwister

[T durch meine Eltern

I durch Lehrerinnen oder Lehrer

[ durch andere Ersachsene

™ e micht

<< ZUric Weiter >>

aning by nid &l
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Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen

Startseite  INFORMIEREM | SIEEERLRIE SIS EANIE  [NTERMET - USAGE

%

wlVien & ierascenter

SAFER INT ERMET

7. Mitwem sitzt du meistens vor dem Computer, wenn du das Intemet nutzt?

Du kannst eine oder mehrere Antworten auswahlen.

™ aleine

I™ it einer einem oder mehreren Freundinnend Freunden
I miit meinern Bruder oder meiner Schwester

I mit meiner Mutter

I trit meinerm ' ater

I weeilt nicht

I it jerand anders;

Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen

ENDE

N

= 7
& 1cTas Center

Startesite  IMFORMEREN|  Das INTERMET DU FILIIE U S F AL EEY  SAFER INTERNET

Danke, dass du unsere Aufgaben geldst hast!

Mun stellenwir dir wieder einige Fragen.
Bitte lies dir die Fragen genau durch und wahle immer die
Antwart oder die Antworten aus, die fiir dich am besten z utreffen.

anfime by nid s
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Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen Ghapsririre & |cTas Center

Startzeite  INFORMEREN| DasINTERNET aDu FIETSEIETESN SAFER INTERNET — ENDE

0% 100%

8. Wozu verwendest du das Internet? Teil 1
Bitte gib an, wie oft du es dazuverwendest. Wienn du etwas nicht kennst, dann wahle bitte kenne ich nic ht"

kenne
sehr oft oft  manchmal selten nie
ich nicht
Ich schau einfach durch das Intemet, was
' 2 [ L5 (® G o
es Meues gibt
Ich suc he Informationen zu einem & P & e o &
hestimmten Thema
lch geh ielt auf bestimmie Angebot
chgehe gezielt auf bestimmte Angebote e P e pa pe P
! Homepages
lch lade Musik, Soft Bilder, Fil
ch lade Musik, weare, Bilder, Filme, e - c pa P P
Klingeltone und anderes herrter
Ich hire Radio oder Musik online c & c c G c
lch nutze das Intemet zur W orbereitur
i 8 e e e ¢
von Hausiibungen oder Projektarbeiten
lch nutze das Intemet zum Lemen filr die P & ps & & &
Schule
Ichlese Blogs (von anderen Usern) C [+ O [ 9] [ (9]
)
Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen ' &% ICT&SC

Startseite.  INFORMEREM| — Das INTERKWET DU [IRIEISERILTIE S8 SAFER INTERMET - ENDE

% | 100%

8. Wozu verwendest du das Internet? Teil 2
Bitte gib an, wie oft du es dazu venwendest. WWenn du etwas nicht kennst, dann wahle bitte kenne ich nic ht".

kenne
sehr oft oft manchmal  selten nie ; :
ich nicht
lch sehe mir Filme, Musikvideos, kurze
3 s c C (e 9.
Clips an
leh verdfentliche meine Inhalte (Referate, o PR c & o o
Gedichte, Fotos, Wideos, )
Ieh beswerte Produkt d .B.
ch bewerte Produkte von anderen z P & o P o P
Videos, Fotos, Attikel...
lch schreibe Kommentare 2.8, zu o o o o o e
Wideos, Fotos, Blogs, Arikeln. .
Ich schreibe meinen sigenen Blog [ G « L) G
leh =suife in meiner Cormmunity
(Schueletyz, MySpace, Uboot, Metlog, C % C (4 & (g
Starchat )
Ich trefie meine Freundiinnen auch anling
G 0 o s o) o
Zum Kommunizieren
Ich kniipfe neue Kontakte online G L O [» (] o

online by nid.at
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Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen b & |crascenter

Statseite  INFORMEREN| Das INTERMET &DUN D L:USelIEH2Y SAFER INTERNET  ENDE

0% | 100%

8. Wozu verwendest du das Internet? Teil 3
Bitte gib an, wie ot du es dazu verendest, Wenn du etwas nicht kennst, dann wahle bitte kenne ich nicht",

kenne
sehr oft oft manchmal  selten nie : Z
ich nicht
Ich tausche mic h mit anderen Usern aus c & = C a: L2
Ich lese und schreibe E-ails  © & & C & C
leh chatte via Instant M i .B.
ch chatte via Instant Mess aging (2 & P c c P -
WS, Yahoo, Skype, G20
lch spigle alleine Online-Games G « O 0 O O
Ich spigle Online-Games in der Grppe £ [ c 0 () G
leh lese Medien dwie orf at, krone. at, . P e o - P
derstandard.at ..}
Ich betailige iz b aktl und Schreibe zu
hestimmten Themen auf Blogs, Yikis C C c o 0 o
und Faren
ien & £y
- . o Krat i ' 8 ” o - '.‘ =z
Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen &% ICT&SCenter =, o

Stantseite  INFORMEREM|  Das INTERKET &DUN D LSS IELHEY SAFER INTERNET  ENDE

0% i 100%

9. Es gibt Aussagen, mitdenen man sich selbst beschreiben kann.
i anche der folgenden Aussagen, treffien wielleicht woll auf dich zu. Manche passen eher nicht zu dir. Wie

treffen die folgenden Aussagen deiner Meinung nach auf dich zu?

trifit
trifft weniger
trifft voll zu  tiifft eher zu iibethaupt
u
nicht zu
Ich bin ein Tachnik-Freak. c C & c
Ich installiere viel auf meinerm Cormputer
i c c c c
selbst.
Chne das Ints 1 ki ich nicht meh
ne gas Intemet kann icn nicht menr e o e -

lehen.

leh besarge mir mdglichst schnell die
neueste Technil (Handy, L (%] C «
Corrputerzubehir ete )

Ich lade mirviel Musik aus derm intemet

« [ »] (o D
rurter.
Wenn ich mich mit dem Computer nicht
auskenne, suche ich rir Irfarmationen [ s c (>
oder Hilfe irm Internet.
Ich vermeide es im Intemet zu sein und o & & p

lese lieher Bic her oder Zeitungen.

anling by rid
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Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen o e &% ICT&S Center =, #

Statseite  INFORMEREM|  Das INTERKET &DUN DL USEIIELEHE SAFER INTERNET  ENDE

v | 100%

10. Glaubst du was du im Intern et liest?
Bitte wihle eine Antwort aus.

T ja, alles

© rmarche Dinge glauke ich nicht

© ich glauhe fast Oberhaupt nichts

C weil nicht, habe mir dariher noch keine Gedanken gemacht

Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen

) g’"%

™% ICT&S Center

L4
Startseite  INFORMEREN|  Das INTERMET &DUI Pl S s IELEHS Y SAFER INTERNET — ENDE
o 100%
11.Wenn du etwas im Intemet dber ein Thema liest oder siehst, schaust du nach,
von wem das ist?
Bitte wahle gine Antwort aus.
© Jja, Imrmer
' schaue meistens nach
€ schaue fagt nie nach
© nein, therhaupt nie
© weil nicht
Weiter >>
20

s,
LN S
E cnscener £

v 047

Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen b s e

Startzeite  INFORMEREN| DasINTERNET aDU FITETSEIETES] SAFER INTERNET — ENDE

0% 100%

12.Nenne jene Websites / Homepages. die du am hiufigsten ansurfst:

Die Befragung ist anomym, dh., dass deine Lehrafinnen, Mitschilerfinnen und wir selbst nicht efahnen, wer
wialche Antwart gegeben hat

1
2
3

Wortor >>

anlire by nid. st
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Startzeite  INFORMEREN|  Das INTERMNET &DUI BT S ERIELIE S SAFER INTERNET  ENDE

o [ 100%
13. Welche Websites /Homepages im Bereich Politik, Staat und Behorden kennst
du?
1.
2
3
. . o) %
Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen TR, e &% ICT&SCenter = #%

Startssite  INFORMEREM|  Das INTERNET &DU WSS SAFER INTERNET — ENDE

ox 100%

Internet und Schule

14.Benutztihr das Internetin der Schule?

© Ja
© Mein
© weir nicht
: _ 7 5‘“%
Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen P &% ICT&SCenter =:

Startssite  INFORMEREM|  Das INTERMET &DU WIS S SAFER INTERNET — ENDE

o% Il 100%

Internet und Schule

19. Wie oft hast du das Intemnet in diesem Schuljahr zu Hause fiir die Schule
benutzt?

Bitte wihle eine Antwort aus.

C regelmaiighot
© selten
© nie

C il nicht

<= ZUrlgl Weiter »>
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Startzeite  INFORMEREM| — Das INTERMET &DU SURISHISFEIELESY  SAFER INTERMNET - ENDE

oo [ 100%

Internet und Schule

20.Du musst ein Referat zum Thema Klimawandel vorbereiten. Wie informierst du
dich?
Du kannst eine oder mehrare Anteorten augwdhlen.

™ Ich suche dber eine Suchmaschine (z.B. Google)

™ Ich verwende Wikipedia

™ Ich informiere mich auf ausgewahiten Wehsites der Ministerien, des Parlamerts, der Parteien, der
RFegiermung, der Gemeinden

™ Ich infommiere mich auf ausgewahlten Websites der Tageszeitungen iz B. Kmone, Kurer, Standard ...}
™ Ich informiere mich auf ausgewahiten Wehsites thermenspezifizcher Blogs und Websites |
Homepages

I Ich irfomniere mic h auf ausgewahiten Websites von Organisationen und ¥ ereinen, wie z B.
Greenpeac e, Global 2000, etc,

I |ch frage andere ber Instant Messaging 2.8, 1CQ, Skype) oder Digital Social Metworks (2.8,
SchuelervZ My Space, Uboot, Metlog ete.)

[ Ich besuche eine Bicherel (z. B. die Schulbibliothek)

I Ich frage Freundinnen oder Fraunde

™ Ich frage meine Eltern

1™ weik nicht

™ weitere:

7 g“"i,

Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen T &% ICT&S Center
Startssits INFORMEREN|  Das INTERNET &DUI SAFER INTERNET — EMDE

o N 100%

Internet und Schule

21.Ist das Internet deiner Meinung nach ein guter Ort. um zu lernen?
C ja

© nein

' Aeils-tails

© weils nicht
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Startssite  INFORMEREM|  Das INTERNET &DU! WIS FIE S SAFER INTERNET — ENDE

o [ 100%

Internet und Schule

22.Bist du jemals darliber informiert worden, dass es im Intemet gefihtiche Inhalte

gibt?
O g
' Mein
C el nicht
a0
Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen T &% ICT&SCenter  =; #%
Startseite  INFORMEREN| Das INTERNET &DUI [0S 620 SAFER INTERNET  ENDE
o N 100%
Internet und Schule
24.Habtihr in der Schule besprochen, wie man mit dem Internet umgeht?
Oy
' Mein
C el nicht
a0
Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen T emdama &% ICT&SCenter =, B

Statseite  INFORMEREM|  Das INTERMET &DUN DL USEIIELHEY SAFER INTERNET — ENDE

o R 100%

Nun gibt es es noch einige Fragen liber dich.
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uy 247
Startssite  INFORMEREM|  Das INTERMET &DU! WIS PG EE]  SAFER INTERNET — EMDE
oo [ 100%

28.Ich bin:

© weiblich

© mannlich

R T T P~ g““ﬁ
Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen e &% ICT&SCenter =,

Startssite  INFORMEREN|  Das INTERNET &DU! LIS SIIELESE SAFER INTERNET  ENDE

o [ 100%

27. Wie alt bist du?

Bitte wahlen.. -

Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen -

i ool &% ICT&SCenter =

uy 247
Startseite  INFORMEREM|  Das INTERNET &DUI IS AIEEE SAFER INTERNET  ENDE

oo [ 100%

28.Hat deine Schule einen IT- bzw. Inform atik-S chw erpunkt?
€ Ja

T Mein

C weir nicht

<= Zurick Weiter >>

online by nid a

Internet-Kompetenz von Schilerinnen. Studienbe2€tt0 S. 271



cesmandVien 48 5_-‘-‘-‘%
Studie eMedienkompetenz von Schiilerlnnen DemokratiezentuMVIEN &) |crescenter -

R

Startseite  INFORMEREN| Das INTERNET &DU IRIES S IENES] SAFERINTERNET  ENDE

29.Hast du Informatik als ...
© Untenichtsgegenstand

€ Freigegenstand
C urerbindic he Obung

 garnicht
© el richt
= 1 I_-.I / | an ’fo'\\ g'..‘u%
- . - DemokratiezentrumV I1E 11 s
Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen e §% ICT&SCenter  ~; B
Startseite  INFORMEREN| — Das INTERNET &DU! SAFERINTERNET — ENDE
30.Ist deine Muttersprache Deutsch?
Bitte wihle eine Antwort aus:
C ja
© il nicht
© nein, sondem:
Wien :‘”%
. k. . DemokratiezentrudV |E€1 b=
Studie eMedienkompetenz von Schiilerlnnen b &% ICT&SCenter  =; @

Staseite  INFORMEREN| DasINTERNET &DUl BTRIE0 (8IS S0 SAFER INTERNET — ENDE

o 100%

31.In welchem Land wurde dein Vater geboren?

<< Zuruc Werter >>
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32.In welchem Land wurde deine Mutter geboren?
Demokratiezentrudl '.’fo";\ 5'““%
Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen R e % ICT&SCenter  =; @
Startssite  INFORMEREN|  Das INTERNET &DU FINEIIS G E0 SAFER INTERNET — ENDE
33.In welchem Land wurdestdu geboren?
7 SR
Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen R el &% ICT&SCenter = @

Startssite  INFORMEREM|  Das INTERMET &DU WIS S SAFER INTERNET — ENDE

oo B 100

Manche Jugendliche ordnen sich verschiedenen Gruppen zu.

Diese Gruppen haben meistens eine bestimmte Musikric htung oder eine Lebensweise gemeinsam iz. B,
Krocha, Ermo, Hip-Hop).

34. Wirdest du dich selbsteiner Gruppe zuordnen?
Bitte wihle eine Antwort aus:

© nein

© weils nicht

© ja, namlichk:

online by nid. al

Internet-Kompetenz von Schilerinnen. Studienbe2€tt0 S. 273



7% e““i;
Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen T el % ICT&SCenter = @
Startseite  IMFORMEREM|  Das INTERMET &DUN IS E= ] SAFER INTERNET  EMDE
ox [N oo
35. Bist du Mitglied bei einer oder mehreren Organisationen/Vereinen?
Bitte wiahle eine Antwort aus:
C nein
' wi richt
© Jja, namlich:
" " Demokratiezentrufl ’fo'i\ n-"‘%
Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen R e &% ICT&SCenter = B

Startssite  INFORMEREM|  Das INTERKET &DUI [ITRIELITE SIS SAFER NTERNET — ENDE

36. Interessierstdu dich ganz allgem ein fiir P olitik?
Wilrdest du sagen, du bist:

© stark interessiert

 irteressien

C werig interes siert

C garnicht irteressient

© weil nicht
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37. Wie sehr interessierst du dich fur die folgenden Themenbereiche?

sark 2 : Welnig nicht
. . interessiert ) . X
interesdert interessert  imeressert

aktuelle politische Ereignisse in

R O (] e O
Ostemeich
Jobs, Arbeit, Bildung und

M- e I c c
Aushildungsmiglic hkeiten

Chanc engleic hheit von Frauen und o o . o
M&nnem

ELl und Europa & C L& &

Gesundheit O @ G (&

Gewalt- und Kanfliktve meidung 5 C & 3

Globalisierung (o (& C o

Infrastrakctur 2. B. Verkehr, Energie, a o c o
dffentliche Einrichtungen und hletz &
Intearati Auslénd d

egration van Auslandern un pe e e e
Auslanderinnen

Internat und Ciemokratie L4 C c C

I edien L &} C «c

Politik und Mitsprachermiglic hkeiten £ (o L&) C

Palitisches System e 5] 8, (s

Sicherheit o o G o

Sozialsystem o 0 5 (&

Rec hte junger Mensc hen % C G o

Schuldemokratie e [ L& L&

Urrwelt und Klimawandel o o] o Lar

Zeitgeschic ite und Zeitgeschehen ¢ C C T

Avilcourage o [ 3] = o
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Starteeite  INFORMERERN| — Das INTERMET &DUI SLREEMISERISLEESY  SAFER INTERMET  ENDE

38. Bitte denk nochmal an die Themen, die dich vielleicht interessieren.
Welche der folgenden Aktivitdten hast du zu den Thermen schon einmal germacht bz wobei kinntest du dir
vorstellen mitzumac hen?

ja, kann ich mit  nein, kannich mir 5
hereits gemachi

vorstellen nicht vorstellen
einen Leserbrief schreiben &
einen Kommentar im Intemet posten (3]
einen eigenen Blog gestalten «
in einem Cnline-Forum oder Digital Social - (_ o
Metwark (z.B. MySpace) diskutieren
giner Online-Gruppe haitraten c c
eine eigene Online-Gruppe kilden & 2
Flughl&tter verteilen Lo (s
Button mit Botschat tragen 2.8, "Peace’, P & P

"Free Tibet")

“Weiter >>
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39. Welche der folgenden Aktivititen hast du schon einmal gemachtbzw. wobei
kénntest du dir vorstellen mizumachen?

ja, kann ich mit  nein, kann ich mir y
bereits gemacht

vorstellen nicht vorstellen
hei einer Untersc hrift ens ammiur
? e e e
mitmachern
an einer Demonstration tellnehmen « o «
in einer Blmerinitiative mitarbeiten C c &
an einem Info-Stand mitarbeiten L8] O «
an ainer Schillerersarmmiung teilnehmen %) L&, L5
an einer Protestaktion inder Schule
[ ol [
teilnehmen
eine Weranstaltung inder Schule
o c o c
{mitharganisieran
wihlen 2 .B. Schulsprecherwahl) & c &
elektronisch wahlen va Intemet (E-v oting « e i«
an einer Online-Abstimmung teilnehmen o o o
hei einer Spendenaktion mitrmachen « s o
in einer Jugendvertretung mitarbeiten « o [
Klazzensprec hetln oder in einer
P fe c fe

Schilerertretung sein
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Startssite  INFORMEREM|  Das INTERMET &DU0 WIS FIEEEN SAFER INTERNET  ENDE
40.Hat deine Familie ein Auto?
© ja, mehrere
© ja, eines
C nein
it nicht
RS 7 é"“%
Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen e e &% ICT&SCenter = &%

Staeeite  INFORMEREN|  Das INTERMET &DUI NS HES0  SAFER INTERNET  ENDE

o I oo
41.Hastdu zu Hause dein eigenes Zimmer?

€ Ja

© Mein

© Weil nicht

<< Zurick Weiter >>
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Studie eMedienkompetenz von Schiilerinnen Demokratiezentrut

42. Wie oft bist du in den vergangenen 12 Monaten mit deiner Familie auf Urlaub
gefahren?

© nie

© einmal

C zweirnal

C dtter als zveimal

© weils nicht

om 3 t
Demokratie '.ffo'\\ 8 n"“%
tudie e ienkompetenz von Schiilerinnen PR & 1eTas center ."_;d

Startssite  INFORMEREM|  Das INTERMET &DUl WITNE TS AIEEE] SAFER INTERNET — EMDE

o I 1%
43. Wie viele Computer hat deine Familie?

© keinen

 einen

© 2w

C mehr als zwei

C ik nicht
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Safer Internet

Hallo bei MyPlace.at Suche
Profile | Freunde | Suchen | Binladen | Treffpunkl | Bments | Gruppen
Profilnick: bluemchenl4

Geschiecht: weibich ‘bluemchenlds Kurzinfo

Name. Kathrn Maser -

Geburtstag 14.12.1994 Uber mich:

Alter 14

Wohnort Haupisrafle 10, Bart immet gut draut whd germ mit Freunden fusammen
Krems, Ostertech e hebe Musik! Ich geh in e 4 Kiasse BRG n Krems.

Status: Single Lebe nach dem Moo Keep sming

E-m-l. kathon maier@sysmu st B oft in Krems unierwegs. wer reffen uns gem im
Yahoo Messenger: bluemchen xt Stadipark besm Spangarunnen.

Letater Login: Wenn wam ta &5: Tebelon 060078421
27.02.2009

blémichienids interessen ‘bluemchen14s Freunde (Top 3).

Aligemein  Party, Freunde treffen Susi_14 Partygirl Paul_123

Musik Franz Ferdinand, Pink

Lieblingsfilm Fight Club
Sternzeichen Steinbock

Wen ich kennenlernen mochte:
Leute, die gern Spa8 haben!!!

blimchent4 hatihr Profil auf einer Online-Community gestaltet,
Bitte sag uns deine Meinung dazu.

Glaubst du, wird blumchen14 damit neue Freundinnen finden?
Bitte wahle eine Antwort aus.

T la

© Mein

T \WeiR nicht

Folgende Dinge wurde ich nic ht verdffentlichen:
Du kannst eine oder menirere Antwortten auswahlen

I Fato

™ Mamme der Schule
™ Telefonnummer
™ E-Malladresse
™ Marnen

I Irteresse an Musik
™ Sterrzsichen

™ Musik

I Status

™ Helden

™ IPod

Wie entscheidest du. ob du eine Freundschaftseinladung (z.B. im SchulerVZ,
netlog, Uboot, etc.) annimmst?
Bitte wahle eine Antwort aus.

€ Jch nehme nur Kartakte von Leuten an, die ich parsanlich kenne,

© |ch kenne die Leute, mit denen ich Kontakte anne hmes auinehime, persinlich oder wir haben gemeinsame
Bekanrte ader Freunde.

€ |ch nehme adch Einladungen won Ledten an, die ich nic ht parsonlich kenne.
© Jch bin in keinem Digital Social Netanrk
© waik nicht

crex I
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Startsete  INFORMIEREN|  Das INTERMET &DUl  INTERNET - USAGE  SAFER INTERNET FIE[1H=

Vielen Dank fiir Ihre Teilnahme!

Die Urnfrage ist beendet. Ein emewter Aufruf dieser Seite filhit wieder z um Anfang.

Die D dieser Urifrage lautet:

In die Zsischenablage kopieren (i 1E)
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2. Surfverhalten: Main Pages

Main Pages bezogen auf die 35 Schulerinnen, dieafB Fragen zum Jugendschutz korrekt beantwortet hadn

Nr. Main pages (wenn vorhanden mit Keywords)
(Code)

http://www.google.at/search?
http://www.jugendschutz-ooe.at/
http://www.jugendschutz-ooe.at/jugendschutz/indem.h
1(8) http://www.jugendschutz-ooe.at/jugendschutz/allgerseart. html
http://www.jugendschutz-ooe.at/jugendschutz/zean/tmi
http://www.google.at/search?
http://www.help.gv.at/

http://www.google.at/search?

http://ww.google.at/

http://www.google.at/

http://www.google.at/search?

2 (10) http://www.eltern-bildung.at/eb/download/Broschudidegendschutzbroschuere_Juni2006.pdf
http://www.google.at/generate_204
http://www.help.gv.at/
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17400600]

http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17408&0l

http://groups.google.at/grphp?
3(13) http://www.google.at/generate_204

http://www.google.at/search?

http://www.google.at/search?
http://www.jugendschutz-ooe.at/
http://www.jugendschutz-ooe.at/jugendschutz/indem.h
4 (14) http://www.google.at/search?
http://www.parents.at/forum/archive/index.php/t-883.htmi
http://www.google.at/search?
http://synflood.at/blog/index.php?

http://forum.oeh-wu.at/archive/index.php/t-2055ihht

: 2
5 (18) http://www.google.at/search

http://www.aha.or.at/pdf/jugendgesetzneu

http://www.google.at/search?
6 (20) http://www.aha.or.at/pdf/jugendgesetzneu
http://www.google.at/generate_204

http://www.help.gv.at/
http://www.help.gv.at/behoerdenadressen/anfrage.jsf
http://www.help.gv.at/linkhelp/besucher/db/formaaswahl.startauswahl

7(23) http://www.google.at/search?
http://img.youtube.com/vi/fHzwSOu60OpM/default.jpg?
http://g.msn.at/8SEDEAT030000TBR/TOOLBRSMenul?
http://www.google.at/search?
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Nr.
(Code)

Main pages (wenn vorhanden mit Keywords)

http://www.help.gv.at/suche/ergebnis?

8 (27)

http://www.google.at/search?

http://www.help.gv.at/Content.Node/index_jugendlittienl
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740860!
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740820l
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740a60!
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740880|

9 (30)

http://google/

http://www.google.at/

http://www.google.at/search?
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/jugend_senidjegend/jugend/weitereinformationen/vorarlbergegndgeset
http://www.vorarlberg.at/pdf/vibgjugendgesetz-falgelf

http://www.help.gv.at/

http://www.help.gv.at/Content.Node/index_jugendlittiel
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17408600!
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740B&0l
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740880|

z/vorarlberge

10 (44)

http://www.goole.com/
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&agdndgesetz+voralberg&meta=&aq=f&oq=
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/jugend_senidjegend/jugend/weitereinformationen/jugendinvorartpjugen
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&uggndschutz+voralberg&meta=
http://www.help.gv.at/Content.Node/38/Seite.380060Lh
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshamainnschaften/bregenz/abteilungen/polizei/weiteoemétionen/a
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshauptmschaften/bregenz/abteilungen/polizei/weitereinfationen/aj
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/jugend_senidpegend_senioren.htm
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/jugend_senidjegend/jugend/weitereinformationen/jugendinvorartpjugen
http://www.vorarlberg.at/kija/
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&qgrarlberg+Sommerferien&meta=

dreferate.htrr

ufgaben_|leist
ufgaben_leist

dreferate.htrr

11 (49)

http://www.goole.com/
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&agdndgesetz+voralberg&meta=&aq=f&oq=
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/jugend_senidjagend/jugend/weitereinformationen/jugendinvorartpjugen
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&uggndschutz+voralberg&meta=
http://www.help.gv.at/Content.Node/38/Seite.3800G10Lh
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshauptmschaften/bregenz/aitungen/polizei/weitereinformationen
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshauptmachaften/bregenz/abteilungen/polizei/weitereinfationen/al
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/jugend_senidjegend_senioren.htm
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/jugend_senidjagend/jugend/weitereinformationen/jugendinvorartpjugen
http://www.vorarlberg.at/kija/
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&qgrarlberg+Sommerferien&meta=

dreferate.htrr

aufgaben tlei
ufgaben_leist

dreferate.htrr

12 (52)

http://www.google.at/

http://www.jugendschutz-ooe.at/
http://www.jugendschutz-ooe.at/jugendschutz/indem.h
http://www.jugendschutz-ooe.at/jugendschutz/allgefmeenutop.html
http://www.wikipedia.at/suggest.php?lang=de&seajegendschutzgesetz%20v

http://www.jugendschutz-ooe.at/jugendschutz/viendstart.html
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?0-110440

@ =UTF-8&Ss(
ufgaben_leist

?0-110440

@ =UTF-8&Ss(
aufgaben_lei

Nr. Main pages (wenn vorhanden mit Keywords)

(Code)
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&uggndschutzgesetz+Vorarlberg&meta=
http://www.vorarlberg.com/engine.aspx/page/voletidetail-page/dc/tp:vol:vntipps/cn/vol-news-gtre 200505
http://www.vorarlberg.com/google-map-library
http://activepaper.tele.net/vntipps/Jugendschutagespdf
http://www.google.com/search?q=jugendschutz+in-+vbeag&rls=com.microsoft:de-at:IE-SearchBox&ie=UTH
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshauptmachaften/bregenz/abteilungen/polizei/weitereinfationen/al
http://voris.vorarlberg.at/voris/voris/5/5301.doc
http://www.help.gv.at/
http://www.help.gv.at/suche/ergebnis?bereich=hefpé&she=de&suchwort=Wahlrecht&such=suchen
http://www.help.gv.at/Content.Node/175/Seite. 175080l
http://www.google.at/
http://www.jugendschutz-ooe.at/
http://www.jugendschutz-ooe.at/jugendschutz/indem.h
http://www.jugendschutz-ooe.at/jugendschutz/allgefmeenutop.html
http://www.wikipedia.at/suggest.php?lang=de&seajeendschutzgesetz%20v
http://www.jugendschutz-ooe.at/jugendschutz/vienzstart.html
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&uggndschutzgesetz+Vorarlberg&meta=

13 (61) http://www.vorarlberg.com/engine.aspx/page/voletidetail-page/dc/tp:vol:vntipps/cn/vol-news-gtre 200505
http://www.vorarlberg.com/google-map-library
http://activepaper.tele.net/vntipps/Jugendschutagespdf
http://www.google.com/search?q=jugendschutz+in-+vbeag&rls=com.microsoft:de-at:IE-SearchBox&ie=UTR
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshauptmschaften/bregenz/abteilgen/polizei/weitereinformationen
http://voris.vorarlberg.at/voris/voris/5/5301.doc
http://www.help.gv.at/
http://www.help.gv.at/suche/ergebnis?bereich=hefpé&she=de&suchwort=Wahlrecht&such=suchen
http://www.help.gv.at/Content.Node/175/Seite. 175080l
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&uggndschutzgesetz& meta=&aqg=f&oq=
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshauptmschaften/dornbirn/abteilungen/polizei/weitereinfationen/
stungen/jugendschutz.htm
http://voris.vorarlberg.at/voris/voris/5/5301.doc
http://www.vorarlberg.com/engine.aspx/page/voletidetail-page/dc/tp:vol:vntipps/cn/vol-news-gtre 200505
http://www.vorarlberg.com/google-map-library
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshauptmschaften/dornbirn/abteilungen/polizei/weitereinfationen/
stungen/jugendschutz.htm
http://voris.vorarlberg.at/voris/voris/5/5301.doc
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-
1&g=jugendschutzgesetz+vorarlberg+aufenthaltsz&lemG=Suche&meta=

14 (68) http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshauptmschaften/dornbirn/abteilungen/polizei/weitereinfationen/

stungen/jugendschutz.htm

http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/jugend_senidpegend_senioren.htm
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/jugend_senidpegend/jugend/weitereinformationen/vorarlbergegndgeset]
rjugendgesetz.htm

http://www.vorarlberg.at/pdf/vibgjugendgesetz-falgelf
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/jugend_senidpegend/jugend/weitereinformationen/vorarlbergegndgeset]
rjugendgesetz.htm

http://www.help.gv.at/
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740860!
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17408&0l

wufgaben_lei

?0-110440

wufgaben_lei

wufgaben_lei

z/vorarlberge

z/vorarlberge

http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite. 1740860l
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Nr.
(Code)

Main pages (wenn vorhanden mit Keywords)

15 (70)

http://www.google.at/
http://www.kija.at/archiv/images/stories/positioappere/positionspapier%20-jgs-%20harmonisierung.pdf
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&afzburg-vorarlberg&meta=&aq=f&oq=
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&git#salzburg-vorarlberg&btnG=Suche&meta=
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&afzburg-vorarlberg&btnG=Suche&meta=
http://www.focus.de/schlagwoerter/salzburg_vorandbe
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17400600]
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17408&0l
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740880|
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17408&0l

http://www.google.at/

http://www.help.gv.at/

http://www.help.gv.at/Content.Node/index_jugendlittienl

http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740a60!
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&usgangszeiten+von-+jugendlichen&btnG=Google-
Suche&meta=&aq=f&oq=

http://www.kija.at/archiv/images/stories/positioappere/positionspapier%20-jgs-%20harmonisierung.pdf

16 (79)

http://www.google.at/search?hl=de&g=jugendschutegeameta=
http://search.live.com/fd/Is/I?1G=d0fd937e71c94 1864 3fe05719ec&CID=BB72264145844DE1B5C4DFE4
=Y&Type=Event. CPT&DATA=%7B%27pp%27:%7B%27S%27:%27L%8827PC%27:15,%27BC%27:15,%2
27H%27:44,%27CT%27:837,%271L%27:1%7D%7D

http://www.jugendschutz-ooe.at/jugendschutz/indem.h

http://www.jugendschutz-ooe.at/jugendschutz/vierZetenutop.html
http://www.google.de/search?hl=de&ie=1SO-8859-
1&g=wie+lange+darf+ein+13+j%E4hriger+in+Voradelbehinaus&meta=&aq=f&oq=

http://www.jugendschutz-ooe.at/jugendschutz/vienZdtemen/ausgehen_14.htm
http://www.scoolz.de/openx/www/delivery/ajs.php?emr3&cb=37073484454&loc=http%3A//www.scoolz.de

C1%2CWie_lange_darf_ich_raus_.htm&referer=http%3AMngoogle.de/search%3Fhl%3Dde%26ie%3DUTH

8%26€i%3Di48bSo_0LpWPsAaxXspSRAg%26sa%3DX%260i%3M%R2eresnum%3D0%26¢ct%3Dresult%26
%3Dwie+lange+darf+ein+13+j%25C3%25A4hriger+in+Vobarg+hinaus%26spell%63D1
http://www.scoolz.de/openx/iwww/delivery/ajs.php?emr5&cb=18658372224&loc=http%3A//www.scoolz.de

C1%2CWie_lange_darf_ich_raus_.htm&referer=http%3AMngoogle.de/search%3Fhl%3Dde%26ie%3DUTH

8%26ei%3Di48hSo_0LpWPsAaXspSRAQg%26sa%3DX%260i%3R2éresnum%3D0%26¢t%3Dresult%26
%3Dwie+lange+darf+ein+13+j%25C3%25A4hriger+in+Vobarg+hinaus%26spell%3D1&mmm_fo=1
http://www.scoolz.de/openx/www/delivery/ajs.php?emr4&cb=52769944315&loc=http%3A//www.scoolz.de

C1%2CWie_lange_darf_ich_raus_.htm&referer=http%3AMngoogle.de/search%3Fhl%3Dde%26ie%3DUTH

8%26€i%3Di48bSo_0LpWPsAaxXspSRAg%26sa%3DX%260i%3M¥%R2eresnum%3D0%26¢ct%3Dresult%26
%3Dwie+lange+darf+ein+13+j%25C3%25A4hriger+in+Vobarg+hinaus%26spell%3D1&mmm_fo=1

http://www.help.gv.at/
http://www.scoolz.de/openx/www/delivery/ajs.php?em*5&cb=83815107270&loc=http%3A//www.scoolz.de

C1%2CWie_lange_darf_ich_raus_.htm&referer=http%3AMngoogle.de/search%3Fhl%3Dde%26ie%3DUTH

8%26€i%3Di48bSo_0LpWPsAaXspSRAQg%26sa%3DX%260i%3¥%R2eresnum%3D0%26¢ct%3Dresult%26
%3Dwie+lange+darf+ein+13+j%25C3%25A4hriger+in+Vobarg+hinaus%26spell%3D1&mmm_fo=1
http://www.google.de/search?hl=de&ie=1SO-8859-
1&g=wie+sp%E4t+darf+ein+13+j%E4hriger+in+Vorarlbehgnaaus&meta=
http://www.google.de/search?hl=de&ie=UTF-8&ei=3I180WBCoSI|_Qa-
x5nZDA&sa=X&oi=spell&resnum=1&ct=result&cd=1&q=wisp%C3%A4t+darf+ein+13+j%C3%A4hriger+in
inaus&spell=1

http://www.alpinesicherheit.at/index.php?menuid=120
http://www.google.de/search?hl=de&ie=1SO-8859-
1&g=wie+sp%E4t+darf+ein+13+j%E4hriger+in+Vorarlbedyau%DFen+bleiben&meta=

http://de.answers.yahoo.com/question/index?qid=2807084334AAJu6kg
http://www.google.de/search?hl=de&ie=1SO-8859-
1&g=wie+sp%E4t+darf+ein+13+j%E4hriger+in+Vorarlbeegisgehen&meta=

http://search.live.com/results.aspx?g=google&sreStarchBox

?0095C09&P
7BS%27:44.9

Hnf1106%2

d%3D1%260

H0f1106%2

d%3D1%26¢

Hnf1106%2

d%3D1%260

Hnf1106%2

d%3D1%260

+Vorarlberg+t

http://search.live.com/fd/ls/I?1G=948eaa07032d45®26432897eeb&CID=BB72264145844DE1B5C4DFE4

120095CO09&F
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Nr.
(Code)

Main pages (wenn vorhanden mit Keywords)

M=Y&Type=Event.CPT&DATA=%7B%27pp%27:%7B%27S%27:%27 L %27PC%27:15,%27BC%27:15,9
%27H%27:46,%27CT%27:1214,%271L%27:1%7D%7D
http://www.google.de/search?hl=de&ie=ISO-8859-1&gemeinen+Rechten+Jugendliche&btnG=Google-
Suche&meta=&aq=f&oq=

http://www.kinder.de/Rechte_von_Kindern_und_Jugeein.1896.0.html

027BS%27:4¢

17 (80)

http://google.com/

http://www.jugendschutz-ooe.at/
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-
1&g=alkohol+beschr%E4nkung+ab+wanna+darf+man-+tngkaeta=&aq=f&oq=

http://www.gutefrage.net/frage/was-fuer-alkohol{felman-mit-16-trinken
http://www.jugendschutz-ooe.at/jugendschutz/vienzstart.html
http://www.vorarlberg.com/resource.aspx/ResourcedbDhews-egunz-20060626-053241-resource

18 (81)

http://google.at/
http://www.google.com/
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&uggnschutzrecht+vorarlberg&meta=&aq=f&oq=

http://www.pressbaum.net/jugendrecht_fragen.htm

http://www.google.at/search?hl=de&ie=UTF-
8&ei=YY8hSqgPWGMTO_Aa9h8HZDA&sa=X&oi=spell&resnum=@f=result&cd=1&g=alkohol+beschr%eC3%
wann+darf+rman+trinken&spell=1

http://www.help.gv.at/
http://www.help.gv.at/Content.Node/index_jugendlittienl
http://www.google.de/coop/cse/brand?form=cse-sebomt&lang=de
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17408&0l
http://www.google.at/search?hl=de&qg=jugendschutatealkohol&meta=
http://www.jugendschutz-ooe.at/alkohol.htm

http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&uggndschutzrecht+alkohol+vorarlberg&meta=
http://www.vorarlberg.com/lassdichueberraschen/eage2.aspx?ZonelD=192&Countimpressions=True&Tot3

http://www.vorarlberg.com/resource.aspx/ResourcedDhews-egunz-20060626-053220-resource
http://www.vorarlberg.com/resource.aspx/ResourcedbDhews-egunz-20060626-053130-resource
http://www.vorarlberg.com/resource.aspx/ResourcedDhews-egunz-20060626-053158-resource

Adnkung-+ab

S8 D=1&

19 (82)

http://google.com/
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&agandschutzgesetz&meta=&aqg=f&oq=

http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&uggnschutzrecht+vorarlberg+abend&meta=
http://www.google.at/search?hl=de&ie=UTF-
8&ei=a48bSvj0H8XdsgawhPWQAg&sa=X&oi=spell&resnum=dt&result&cd=1&g=Jugendschutzgesetze+vq
=1
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshauptmschaften/dornbirn/abteilungen/polizei/weitereinfationen/a
stungen/jugendschutz.htm

http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740660!
http://www.vorarlberg.com/engine.aspx/page/voleetidetail-page/dc/tp:vol:vntipps/cn/vol-news-gtre200505
http://www.vorarlberg.com/google-map-library

http://www.aha.or.at/pdf/jugendgesetzneu
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/jugend_senidjegend/jugend/weitereinformationen/vorarlbergegndgeset
rjugendgesetz.htm

http://www.vorarlberg.at/pdf/vibgjugendgesetz-faigelf
http://www.vorarlberg.at/pdf/vibgjugendgesetz-ge qudf
http://activepaper.tele.net/vntipps/Jugendschuetgespdf

rarlbergé:spe

wufgaben_lei

?0-110440

v/vorarlberge

20 (84)

http://www.jugendschutzrechtoesterreich.at/
http://www.google.com/

http://search.msn.com/results.aspx?srch=105&FORMREG=www.jugendschutzrechtoesterreich.at
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Nr.
(Code)

Main pages (wenn vorhanden mit Keywords)

http://de.answers.yahoo.com/question/index?qid=28086080619AA05P uf
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&gsgehzeiten+f%FCr+jugendliche+in+vorarlberg&metg
http://search.msn.com/results.aspx?q=jugendscluhiizresterreich+at& FORM=SSRE
http://xn--fp-gka.at/

http://www.google.at/search?hl=de&q=fp%C3%B6.at&meta=

http://orf.at/

http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17400600]
http://www.help.gv.at/Content.Node/index_jugendlittiel
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17400600]

http://www.google.de/

http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740820l
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740a60|

http://google.at/

http://www.google.at/

21(85)

http://wikipedia.at/
http://search.live.com/results.aspx?q=www.jugend&iechtoesterreich.at&src=IE-Address
http://wikipedia.at/suggest.php?lang=de&search=ivora

http://google.at/
http://www.google.at/search?hl=de&ie=ISO-8859-1&aggdndschutzrecht+in+%F6sterreich&meta=&ag=f&oq
http://www.help.gv.at/Content.Node/38/Seite.380062lh

http://www.help.gv.at/

http://search.live.com/results.aspx?q=google&sreAtieress
http://www.help.gv.at/Content.Node/index_jugendlittienl
http://search.msn.com/results.aspx?srch=105&FORMRERIq=google
http://www.help.gv.at/

http://www.help.gv.at/Content.Node/k533/Seite.533DamI
http://www.google.de/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&gbélfish&meta=&aq=f&oqg=
http://de.babelfish.yahoo.com/
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&k&meta=&aq=f&oq=

22 (86)

http://www.irgendwas.at/
http://wikipedia.at/suggest.php?lang=de&search=vo
http://wikipedia.at/go?l=de&qg=Vorarlberg

23 (98)

http://search.msn.com/results.aspx?srch=106&FORM2&58ww.jugendschutzgesetz-vorarlberg.at
http://www.google.at/

http://voris.vorarlberg.at/VorisDownload/5/5301.pdf

http://www.jugendschutzgesetz.at/

http://www.news.de/search/landing/query/jugendscPadurce=g&opt=jugendschutz&kaid=2023&adid=13318808~78458

772&9clid=CKiy6tKZ3JoCFQKEZgod7Bof2g
http://voris.vorarlberg.at/voris/voris/5/5301.doc

http://www.google.de/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&grarlberg+jugendschutzrechte&meta=&aq=f&oq=
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-
1&qg=Du+besuchst+in+den+Sommerferien+deine+16j%E&Hireundin+in+Vorarlberg.+Wie+lange+darfst+d
ie+Zustimmung+deiner+Eltern+vorausgesetzt+%96+abandggehen%3F&meta=Ir%3Dlang_de&aqg=f&oq=
http://www.google.at/search?hl=de&Ir=lang_de&ie=U8&ei=CAodSsCEBduNsAb-
hoTJCg&sa=X&oi=spell&resnum=0&ct=result&cd=1&q=Du+hechst+in+den+Sommerferien+eine+16+j%C3
undin+in+Vorarlberg.+Wie+lange+darfst+du+dort+%E 2% 3+die+Zustimmung-+deiner+Eltern+vorausgese
93+abends+weggehen%3F&spell=1

u+aes06+d

%A4hrige+Fr
tzt-+9E Do

http://www.help.gv.at/
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Nr.
(Code)

Main pages (wenn vorhanden mit Keywords)

http://www.help.gv.at/Content.Node/k535/Seite.535D86m|
http://search.msn.com/results.aspx?gq=jugendschethte.at&FORM=SSRE
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17400880l

http://help.gv.at/

http://help.gv.at/Content.Node/index_jugendlichelhtm
http://help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740000.htm
http://help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740220.htm
http://help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740250.htm
http://help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740220.htm
http://search.msn.com/results.aspx?srch=105&FORM=24S5id_4a1d099642b4b

24 (101)

http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&qgrarlberg+jugendliche+15+ausgehzeiten&btnG=Googleh8&meta=

http://www.google.com/
http://www.vorarlberg.at/pdf/vibgjugendgesetz-faigelf

25 (104)

http://www.google.com/search?q=google&rls=com.nsofti*:|[E-SearchBox&ie=UTF-8&oe=UTF-
8&sourceid=ie7&rlz=117SUNA

http://www.google.de/
http://www.google.de/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&agendschutzrecht+Vorarlberg&meta=&aq=f&oq=
http://www.parents.at/forum/clientscript/ncode_iraeesizer.js?v=3
http://www.wikipedia.at/suggest.php?lang=de&seajgh=

http://www.google.de/

http://clients1.google.de/generate_204
http://www.vorarlberg.com/engine.aspx/page/voleetidetail-page/dc/tp:vol:vntipps/cn/vol-news-gtlre200505
http://www.google.at/

http://www.wikipedia.at/go?l=de&qg=Jugendschutzges®20in%20%C3%96sterreich

http://www.vorarlberg.com/resource.aspx/ResourcedbDhews-egunz-20060626-053220-resource
http://www.vorarlberg.com/lassdichueberraschen/eage2.aspx?ZonelD=192&Countimpressions=True&Tot3

http://www.vorarlberg.com/resource.aspx/ResourcedDhews-egunz-20060626-053158-resource
http://clients1.google.de/complete/search?hl=de&gedschutzge
http://www.vorarlberg.com/resource.aspx/ResourcedDhews-egunz-20060626-053241-resource

http://clients1.google.de/complete/search?hl=de&gedschutzges
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshauptmachaften/bregenz/abteilungen/polizei/weitereinfationen/al
tungen/jugendschutz.htm

http://voris.vorarlberg.at/voris/voris/5/5301.doc

http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&qrarlberg+jugendschutzgesetz&btnG=Google-Sucheé
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-
1&g=wie+lang+darf+ich+in+vorarlberg+auf+der+stra%&sein&meta=&aq=f&oq=

http://www.google.at/search?q=jugendschutzgeseat&sourceid=navclient-ff&ie=UTF-8&rlz=1B2GGFB_de
http://voris.vorarlberg.at/voris/voris/5/5301.doc

http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17408&0l
http://www.google.at/search?hl=de&rlz=1B2GGFB_deAT&{&S1SO-8859-
1&g=jugendschutzgesetz+voradelberg&btnG=Suche&meta=
http://www.google.at/search?hl=de&rlz=1B2GGFB_deAT2&S>UTF-
8&ei=rjMeSoWCBcXGsgaKwMzNCg&sa=X&oi=spell&resnum=1&aesult&cd=1&g=jugendschutzgesetz+vqg
=1

?0-110440

S8 D=1&

ufgaben_leis

wmeta

AT288q=t

rarlberg&spe

http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshauptmachaften/dornbirn/abteilungen/polizei/weitereinfationen/aufgaben_lei

stungen/jugendschutz.htm
http://voris.vorarlberg.at/voris/voris/5/5301.doc
http://www.help.gv.at/

http://www.help.gv.at/Content.Node/38/Seite.3800f0Lh

Internet-Kompetenz von Schilerinnen. Studienbe2€t0 S. 289



n_fakten/jug

meta=

ahre+voerlb

berg&kgel
wufgaben_lei

Nr. Main pages (wenn vorhanden mit Keywords)

(Code)
http://www.help.gv.at/Content.Node/38/Seite.380068Lh
http://www.google.at/
http://www.wikipedia.at/
http://www.wikipedia.at/go?l=de&q=Jugendschutzges®i20in%20%C3%96sterreich
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&lshol+vorarlberg&btnG=Google-Suche&meta=&aq=f&oq=
http://jvp-vorarlberg.at/jvp_data/index.php?opticom_joomlaboard&Iltemid=45&func=view&id=47&catid=7
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/gesellschafiziates/gesellschaft/suchtkoordination/weitereinfationen/date
endundalkohol.htm
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&qgrarlberg+jugendschutzgesetz+ausgehzeiten&btnG=e®umbta=
http://www.aha.or.at/image/info/pdf
http://www.aha.or.at/leben/Jugendschutz
http://www.vorarlberg.at/pdf/vibgjugendgesetz-faigelf
http://help.at/
http://search.live.com/results.aspx?q=help.at&dteAtdress
http://search.msn.com/results.aspx?srch=105&FORMRERq=help.at
http://www.aha.or.at/image/info/pdf
http://www.aha.or.at/leben/Jugendschutz
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&qgrariberg+jugendschutzgesetz+ausgehzeiten&btnG=eimbhta=
http://www.help-ev.de/
http://www.google.at/
http://www.help.gv.at/
http://www.eltern-bildung.at/eb/themenschwerpurdapbrtenstimme/0706_sayouni.php?currentthemalD=266
http://www.help.gv.at/Content.Node/index_jugendlittiml
http://www.google.at/webhp?hl=de
http://www.google.com/search?q=wikipedia&rls=controsoft:*:I[E-SearchBox&ie=UTF-8&oe=UTF-
8&sourceid=ie7&rlz=117SUNA

26 (110) http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&uggnschutzgesetz+vorarlberg&btnG=Google-Suche&
http://www.google.at/search?hl=de&ie=UTF-
8&ei=r0AeSv2sGYOqsAb87tDKCg&sa=X&oi=spell&resnum=0&cesult&cd=1&q=jugendschutzgesetz+14+]
g&spell=1
http://www.google.at/webhp?hl=de
http://www.google.at/search?hl=de&ie=UTF-
8&ei=hkAeStfeEs6NsAap5ZH7Cg&sa=X&oi=spell&resnum=gt&result&cd=1&g=jugendschutzgesetz+vorar
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshauptmschaften/dornbirn/abteilungen/polizei/weitereinfationen/
stungen/jugendschutz.htm
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/jugend_senidpegend_senioren.htm
http://www.google.de/
http://clientsl.google.de/generate_204
http://www.google.com/search?q=wikipedia&rls=controsoft:*.IE-SearchBox&ie=UTF-8&oe=UTF-
8&sourceid=ie7&rlz=117SUNA

27 (111)  http://www.google.at/

http://www.google.at/search?hl=de&ie=ISO-8859-1&aggnschutzgesetz+in+voralrberg&btnG=Google-Such
http://www.google.at/search?hl=de&ie=UTF-
8&ei=2UAeSveil860sgacn7DNCg&sa=X&oi=spell&resnum=1&result&cd=1&q=jugendschutzgesetz+in+vo
1

http://www.bundeselternverband.at/download/fankiied_jugendschutz.pdf
http://www.vorarlberg.at/Jugend/

http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/jugend_senidpegend/jugend/start.htm
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/jugend_senidpegend/jugend/weitereinformationen/vorarlbergegndgeset]
rjugendgesetz.htm

g&me

arlbergélsp

z/vorarlberge

http://www.help.gv.at/
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http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17408600]
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740B&0l
http://www.help.gv.at/linkhelp/besucher/db/Inkastichen?label=Sozdok&system=Produktionssystem
http://www.sozdok.at/sozdok/allgemein/startseitexh
http://www.sozdok.at/sozdok/img/start.jpg;jsessiziA24067266 FDB7ED6B192490E1BF1C51
http://www.google.de/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&agendschutzgesetze+%D6&btnG=Suche&meta=cr%
http://www.google.at/
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17408&0l
http://search.live.com/results.aspx?q=wegbleibdrgapendliche+in+salzburg&src=IE-SearchBox
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&uggndschutzrecht+in+Vorarlberg&btnG=Google-Such
http://www.aha.or.at/leben/Jugendschutz
http://www.help.gv.at/

28 (114)  nttp://www.help.gv.at/Content.Node/index_jugendlitttel
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740660!
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17408&0l
http://www.google.at/webhp?hl=de
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&ugsgehzeit+f%FCr+14j%E4hrige&btnG=Google-Suche
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740660!
http://www.google.at/webhp?hl=de
http://search.live.com/results.aspx?q=wikipediasat&IE-Address
http://search.msn.com/results.aspx?srch=105& FORMRERq=wikipedia%2cat
http://www.help.gv.at/
http://miniclip.com/
http://www.miniclip.com/
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&agandschutzrecht+in+vorarlberg&meta=&aq=f&oq=
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshauptmschaften/bregenz/abteilungen/polizei/weitereinfationen/aj
tungen/jugendschutz.htm
http://voris.vorarlberg.at/voris/voris/5/5301.doc
http://voris.vorarlberg.at/voris/voris/5/

29 (116) http://voris.vorarlberg.at/voris/voris/5/5301.doc
http://jugendinfo.at/front_content.php?client=1&itd&r22&idcat=57&lang=1&parent=236&subid=236
http://jugendinfo.at/?client=1&idart=722&idcat=57&ig=1&parent=236&subid=236
http://www.vorarlberg.com/engine.aspx/page/voletidetail-page/dc/tp:vol:vntipps/cn/vol-news-gtre 200505
http://www.vorarlberg.com/google-map-library
http://www.vorarlberg.com/resource.aspx/ResourcedbDhews-egunz-20060626-053241-resource
http://www.vorarlberg.com/resource.aspx/ResourcedDhews-egunz-20060626-053220-resource
http://www.vorarlberg.com/lassdichueberraschen/esage2.aspx?ZonelD=192&Countimpressions=True&Totg
http://www.vorarlberg.com/resource.aspx/ResourcedbDhews-egunz-20060626-053130-resource
http://www.vorarlberg.com/resource.aspx/ResourcedDhews-egunz-20060626-053158-resource
http://www.kija.at/archiv/index.php?option=com_cemt&task=view&id=39&Itemid=20
http://search.msn.com/results.aspx?srch=105&FORMREg=emeden.icts.sbg.ac.at
http://www.google.at/

30 (122) http://www.kinderrechte.gv.at/home/im-fokus/kr-besactice/kinderpolitik-in-vorarlberg/content.html

http://www.google.at/
http://www.google.at/webhp?hl=de

http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&qgrarlberg&btnG=Google-Suche&meta=
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http://www.google.at/mapdata?CxVP-
dACHVIHMAAg AQWIT_nQAjVZR5gAQI4CSLKBUgJBVJABGBAMRI

http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bauen_wohnertiwen/wohnbaufoerderung/start.htm
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/land_politikdd._politik.htm

http://suche.vorarlberg.at/vir/vlr_search_NG2.repétat ?OpenAgent=&query=Jugendgesetz&layoutID=voeaglalt de&scope

ID=vorarlberg.at_de&pageSize=10&x=0&y=0
http://www.help.gv.at/
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.1740800I
http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17408&0l

31 (125)

http://www.wikipedia.org/

http://www.google.at/

http://www.google.at/search?hl=de&Ir=&ie=UTF-
8&ei=bhG8eSoGwB8uD_QbhvLXNBA&sa=X&oi=spell&resnum=0&ztesult&cd=1&q=jugendschutz+in+Voral
1

http://www.oepr.at/0331259a4e0bc7501/index.php
http://www.google.at/ig/log?msg=search

http://www.google.at/search?source=ig&hl=de&rlz=&ggendschutzt+in+Vorarlberg&meta=Ir%3D&ag=f&0q3
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshauptmachaften/bregenz/abteilungen/polizei/weitereinfationen/al
tungen/jugendschutz.htm

http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/jugend_senidjegend/jugend/start.htm
http://www.google.at/search?qg=jugendschutz+in+\Mbeag&hl=de&Ir=&ie=UTF-8&start=10&sa=N
http://google.at/

http://www.google.at/

Iberg&spell=

ufgaben_leis

32 (129)

http://www.google.at/

http://www.kidsweb.at/
http://www.google.at/search?hl=de&ie=UTF-8&ei=0G8eS
NFsaC_AbSp9XKBA&sa=X&oi=spell&resnum=0&ct=result&cd&f=Jugendschutz+in+vorarlberg&spell=1

http://jugendinfo.at/front_content.php?client=1&itd&r22&idcat=57&lang=1&parent=236&subid=236
http://jugendinfo.at/?client=1&idart=722&idcat=57&ig=1&parent=236&subid=236
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&qgrarlberg+wie+lange+darf+ich+wegbleiben&meta=
http://wikipedia.org/

http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17408&0l

http://google.at/

http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&uggndschutz+in+vorarlberg&btnG=Google-Suche&me
http://www.vorarlberg.at/vorarlberg/bezirkshauptmachaften/bregenz/abteilungen/polizei/weitereinfationen/al
tungen/jugendschutz.htm

http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-
1&g=ab+wie+viel+jahren+darf+man-+in+voralberg+alkbftanken&btnG=Suche&meta=

http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&qgrarlberg+wie+lange+darf+ich+wegbleiben&meta=
http://www.google.at/search?hl=de&ie=UTF-

8&ei=fHAeSIr6 THs6W_AbGKkfTKBA&sa=X&oi=spell&resnum=0&eresult&cd=1&q=ab+wieviel+jahren+darf
riberg+alkohol+trinken&spell=1

http://www.help.gv.at/Content.Node/174/Seite.17408&0|

tagf&oq=

ufgaben_leis

Fman-+in+vore

33 (133)

http://www.help.gv.at/

http://www.help.gv.at/suche/ergebnis?such_stichwodendgesetz&usid=1244103399230.535545.76679263@&8=Suchen

&ajax=1&bereich=help&zielgruppe=buerger&id=-1&sphas=de&pid=
http://de.wikipedia.org/
http://www.help.gv.at/Content.Node/32/Seite.320060Lh
http://www.help.gv.at/Content.Node/32/Seite.3203¢0lh
http://www.help.gv.at/Content.Node/32/Seite.320260Lh
http://www.help.gv.at/Content.Node/32/Seite.320360lh

http://www.help.gv.at/Content.Node/32/Seite.3203frfilh
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http://www.help.gv.at/Content.Node/32/Seite.320560lh
http://www.google.at/
http://www.google.at/search?hl=de&ie=1SO-8859-1&p¥#d-6&meta=&agq=f&oq=

34 (134)

http://www.google.at/
http://www.help.gv.at/

http://www.google.com/
http://www.help.gv.at/suche/ergebnis?such_stichwjog&usid=1244103399230.535545.7667926728&such=4
&bereich=help&zielgruppe=buerger&id=-1&sprache=dédsp

http://www.help.gv.at/
mail.google.com:443

Sukhjax=1

http://www.help.gv.at/suche/ergebnis?such_stichwodgendgesetzt&bereich=help&bereich=LS&zielgruppeetyer&id=-

1&sprache=de
http://www.help.gv.at/suche/ergebnis?suchwort=Jdggasetzt&bereich=help&id=00-
1&sprache=de&seite=1&ergebnisseproseite=0&suchartaeh&sortierung=relevanz

http://www.help.gv.at/Content.Node/38/Seite.380060Lh
http://www.help.gv.at/Content.Node/38/Seite.3800G0Lh
http://www.help.gv.at/Content.Node/38/Seite.380068lh

35 (160)

http://www.google.com/
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